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PREFACIO

A Semana de Historia da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, Campus
Xinguara, chegou a sua quarta edicdo entre os dias 01 e 03 de setembro de 2021. O evento ja
se consolidou na agenda dos docentes da UNIFESSPA e de diferentes instituicbes de Ensino
Superior e do Ensino Basico; tem sido marcante para as experiéncias dos discentes dos
diferentes niveis educacionais.

Esta versdo do evento, para nossa alegria, contou com algumas novidades muito
importantes. Ampliamos o escopo, agregando a ela o | Simpaésio Internacional de Historia do
Instituto de Estudos do Trépico Umido; o tema escolhido é arrojado e aberto a boas
discussbes: Do local ao global: perspectivas para o Ensino de Histéria e a pesquisa na
Amazobnia. O objetivo geral foi alcancar os (as) graduandos (as) dos cursos de Histdria e afins;
pos-graduandos (as) em Historia e relacionados e os colegas docentes do Ensino Basico e seus
estudantes. Realizado na forma remota, o propésito maior foi o encontro de
pesquisadores(as)/professores(as)/estudantes para debatermos temaéticas relacionadas a
Pesquisa Histdrica e ao Ensino de Historia na regido amazénica.

Tivemos o prazer de receber diversos pesquisadores de renome. O Prof. Dr. Serge
Gruzinski — Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales (EHESS)/Musée du Quai
Branly/Paris —, refletiu em sua Conferéncia de Abertura sobre o local e o global pela perspectiva
de um latinoamericanista europeu; o professor Dr. Ricardo Rezende Figueira e a professora
Dra. Idelma Santiago da Silva, em Mesa Redonda, debateram com a comunidade sobre os ciclos
da escraviddo ilegal na Amazonia e sobre a historia de/com mulheres do campo no sul e sudeste
do Parg; e, para fechar com chave de ouro, a professora Dra. Ana Pizarro, da Universidade de
Santiago do Chile, explanou sobre Historia e Pluralidade nas “Amazonias”. Entretanto, 0s
renomes da historiografia atual ndo pararam por ai.

Eles e elas estiveram presentes entre os trés minicursos oferecidos e os 13 Simpdsios
Tematicos que receberam cerca de 150 trabalhos. Todos os proponentes e apresentadores foram
fundamentais! Dentre eles, foram selecionados 27 para serem publicados em forma de capitulo
na presente obra, organizada por noés, coordenadores gerais do Simposio. Todavia, 0s
responsaveis pelo sucesso do evento ndo se resumem a duas ou trés pessoas, obviamente. Os
professores da Faculdade de Historia do IETU e os discentes monitores foram muito atuantes
nas diversas fases e nos meses que a organizagdo de um evento desta magnitude exigiram.

A todos os envolvidos direta e indiretamente no evento, nossos mais sinceros
agradecimentos!

Heraldo Marcio Galvao Junior & Bruno Silva
Faculdade de Historia do IETU
Xinguara, UNIFESSPA, 2022.



MIGRANTES ESCRAVIZADOS NA AMAZONIA: UM OLHAR SOB O VIES
ETNICO-RACIAL ]
Adyson Lucas dos Santos Oliveira® e Cristiana Costa da Rocha?

INTRODUCAO

As denuncias de escravidao contemporanea no Estado brasileiro datam desde a década
de 1970, pela Comisséo Pastoral da Terra — CPT, desvelando o mito de que com a abolicdo da
escravatura em 1888, o Brasil, estruturalmente, deixou de seguir um modelo escravocrata para
a geracdo de renda. Pelo contrario, as relacdes de trabalho, apesar de uma mudanca institucional
para o “trabalho livre”, apds a crise do trabalho escravo, seguiram mantendo relagdes nio
capitalistas para a producédo capitalista de bens (MARTINS, 1979), ou seja, seguiram-se
mantendo novas formas de dominag&o e exploragdo do trabalho a fim de manter a produc¢ao em
larga escala, sem a garantia de direitos basicos, configurando-se, assim, em trabalho escravo.

Somente em 1995 que o Estado brasileiro reconhece ser um pais escravocrata, apos
dendncia a Organizacdo dos Estados Americanos — OEA. No ano de 2003, ocorreram mudancas
no artigo 149 do Cddigo Penal®, existente desde 1940, buscando deixar evidente a definicéo de
trabalho escravo como sendo toda forma de trabalho degradante que compromete a liberdade
do sujeito, cuja pena pode ser de dois a oito anos de reclusdo, e multa, além de pena
correspondente a violéncia, mas, apesar disso, novas formas de exploragédo do trabalho seguem
sendo aplicadas.

A gquestdo do trabalho forcado, ou trabalho analogo a escraviddo (nomenclatura aceita
pela legislagdo brasileira) estd na pauta de organizacGes internacionais, em particular a
Organizacao Internacional do Trabalho — OIT, cujas convencdes o Brasil é signatario desde o
contexto da sua formacdo e tem atraido esforcos e interesses de diferentes &reas do
conhecimento. No campo da Historia, os pesquisadores tém a contribuir ao possibilitar um olhar
de forma mais abrangente, considerando as dimensdes estudadas pelas outras areas, mas
também com a variavel “tempo”. Trata-se de um fendmeno recente da historia social do Brasil
que ganhou repercussao nas Ultimas trés décadas do século XX e atinge todos os continentes.
Naquele contexto, o Brasil chegou a ter meio milhdo de trabalhadores em regime de peonagem,
em particular na Amazonia.

A realidade da escravidao contemporanea se inscreve numa das tantas faces cruéis do
capitalismo agrario. Sdo faces do carater profundamente contraditorio do capitalismo, cujos
efeitos se reproduzem historicamente. No caso do Piaui, o trabalho escravo contemporaneo
vivenciou um processo de invisibilidade reforcada pela auséncia de fiscalizagdo por parte dos
Orgdos responsaveis. Em grande parte das autuacGes ocorridas em pesquisa realizada pelo
projeto Rede de Acdo Integrada para Combater a Escraviddo - RAICE, conduzida pelo Centro
de Defesa da Vida e dos Direitos Humanos Carmen Bascardn — CDVDH/CB e CPT, foi
evidenciado que o Piaui concentra areas com maior vulnerabilidade ao trabalho escravo, como

! Graduando do Curso de Licenciatura Plena em Historia na Universidade Estadual do Piaui (UESPI); Bolsista do
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID); e Voluntério no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao Cientifica (PIBIC). E-mail: adysonl6810@gmail.com;

2 Doutora em Historia Social pela Universidade Federal Fluminense; Professora Adjunta I11 do Curso de Histéria
da Universidade Estadual do Piaui — UESPI; Coordenadora do Programa de Pds-Graduacdo, Mestrado
Interdisciplinar em Sociedade e Cultura da Universidade Estadual do Piaui. E-mail: cristianacrocha@gmail.com.
3 Art. 149. Reduzir alguém a condigdo analoga a de escravo, quer submetendo-o a trabalhos forgados ou a jornada
exaustiva, quer sujeitando-o a condi¢Bes degradantes de trabalho, quer restringindo, por qualquer meio, sua
locomocdo em razdo de divida contraida com o empregador ou preposto:

Pena - recluséo, de dois a oito anos, e multa, além da pena correspondente a violéncia.
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a regido dos Cerrados (carvoaria e atividades do agronegocio relacionado particularmente a
soja), regido do Litoral (com a cadeia produtiva da cera de carnaiba), e a regido dos Cocais*
que possui a populacdo empobrecida com historico de migragdo e escravizagdo em outras
regides do pais (RAICE, 2016).

A situacdo em que vivem os trabalhadores e trabalhadoras, principalmente do meio
rural, aponta para um contexto comum de pobreza, desemprego e sem garantia de direitos
bésicos. Nesse sentido, o presente artigo visa discutir, & luz da documentacdo acessada no
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, Ministéerio da Cidadania e Subsecretaria
de Inspecdo do Trabalho — SIT, o perfil étnico-racial da populacdo piauiense vulneravel a
migracgéo para o trabalho escravo em outras regides do pais — em parte da regido da Amazonia,
no Sul e Sudeste do Para. Trata-se de um aspecto fundamental no processo de construcdo da
identidade da pessoa negra no Brasil, que possibilita ainda compreender a dindmica dessas
popula¢des enquanto maioria negra, chances de mobilidade social e espacial, cultura politica,
luta por direitos, dentre outros, como do sistema a que sdo submetidas em um pais
profundamente desigual. Tratamos de trabalhadores migrantes que em circunstancias
especificas do trabalho, foram reconhecidos como escravizados, em acGes de fiscalizacéo e
autuacéo, ou se reconheceram como tal.

CONTEXTO COMUM: POBREZA E MISERIA NO CAMPO

O contexto rural brasileiro € composto por inimeras contradi¢des — conflitos por terra,
escravizacao e genocidio —, sendo um reflexo da invasdo do capitalismo ao campo brasileiro
que promove processos de grilagem de terras, deixando-as concentradas nas méaos de poucos,
seja através de incentivos governamentais, bem como pela apropriacéo indevida. Esses fatores
ocasionam tensdes que geram uma situagdo de “fronteira”, benéfica ao sistema, pois permite-
os utilizar formas de acumulacgéo primitiva para reproducdo ampliada e garantia de renda acima
da taxa média de lucros (MARTINS, 1997).

As zonas rurais do pais ttm um contexto comum de extrema pobreza, reflexo do
desemprego e da falta de politicas publicas que garantam, de fato, o incentivo a agricultura
familiar tendo a producao de bens de consumo para além da subsisténcia das familias, que chega
a ser insuficiente em alguns casos. O Piaui é um dos estados brasileiros que historicamente tem
um alto grau de vulnerabilidade social, principalmente as zonas rurais, que passaram por um
processo de invisibilidade pelos sucessivos governos. Como aponta os indices de
vulnerabilidade social do Ipea (2015)° o Piaui entre 2000 e 2010 obteve pouca ou nenhuma
prosperidade social, ou seja, pouco se avangou na superacdo da vulnerabilidade da populacao
— principalmente a regido Norte do estado, que vai concentrar os piores indicadores e terd a
maioria dos migrantes para a Amazonia. 1sso resulta na continuidade de um processo de
exploracdo da méo de obra, onde os trabalhadores e trabalhadoras sdo submetidos, na sua
maioria, a condi¢Oes degradantes de trabalho.

4 O territério dos cocais do Piaui abrange uma area de 17.780,40 Km?2 e é composto por 22 municipios: Barras,
Batalha, Brasileira, Campo Largo do Piaui, Esperantina, Joaquim Pires, Joca Marques, Lagoa de S&o Francisco,
Luzilandia, Madeiro, Matias Olimpio, Milton Brand&o, Morro do Chapéu do Piaui, Pedro I, Piracuruca, Piripiri,
Porto, Sdo Jodo da Fronteira, Sdo Jodo do Arraial, Sdo José do Divino, Domingos Mourdo e Nossa Senhora dos
Remédios (RAICE, 2015).
5 O indice de Vulnerabilidade Social (IVS), construido a partir de indicadores do Atlas do Desenvolvimento
Humano (ADH) no Brasil, procura dar destaque a diferentes situa¢Ges indicativas de exclusdo e vulnerabilidade
social no territério brasileiro, numa perspectiva que vai além da identificacdo da pobreza entendida apenas como
insuficiéncia de recursos monetarios.
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O estado do Piaui possui uma das produgdes agricolas mais ricas do pais, tendo um total
de 10.009.858 de hectares de estabelecimentos agropecuarios, correspondente a area de 245,6
mil estabelecimentos no estado, no entanto, somente 21,30% do valor total das produgdes sao
oriundas da agricultura familiar (CENSO AGROPECUARIO, 2017), diferentemente do ano de
2006, em que havia a predominancia de estabelecimentos da agricultura familiar havendo um
pouco mais de 220 mil estabelecimentos. A despeito dos dados apresentados, o Estado
concentra altas taxas de pobreza e insegurancga alimentar.

Em relacdo a situacdo de inseguranca alimentar, Sterdile e Carvalho afirmam:

A fome e a desnutricdo que atingem milhdes de seres humanos sempre foram ao longo
da histoéria da humanidade um dos problemas socioecondémicos mais graves da
organizacdo das sociedades. Sua ocorréncia tem sido formalmente explicada como
devida a diversos fatores, como: [...] b) disputa e perda dos territérios mais férteis
aptos para a producéo de alimentos; [...]. (2012, p.37)

Na contemporaneidade, o fator apresentado por Sterdile & Carvalho continua sendo
uma realidade para a populacdo do campo, pois ha a permanéncia de processos de expulsdo dos
trabalhadores das terras, fruto das contradi¢cbes impostas pelo capitalismo agréario, ou seja, a
fome e a desnutricdo é inerente ao sistema vigente — resultado das relacdes sociais e de producéo
que os homens estabelecem entre si (CASTRO, 1950, apud STERDILE e CARVALHO,
2012) —, onde que os trabalhadores, por conta da situacdo de inseguranca alimentar que ele e a
familia se encontram, subordinam-se a condi¢des de trabalho que perpetuam a sua situacao de
pendria e que ndo asseguram o acesso a alimentac&o.®

Quadro 1: Area dos estabelecimentos agropecudrios no brasil - 2017

AREA DOS ESTABELECIMENTOS - BRASIL — 2017
AREA (ha) ESTABELECIMEN
TO (%)
MENOS DE 1 12
DE 1 A 10 38,2
DE 10 A 50 31,3
DE 50 A 100 7.8
DE 100 A 500 7.2
DE 500 A 10.000 2
MAIS DE 10.000 0
PRODUTOR SEM AREA 1,5

Fonte: IBGE, Censo Agropecuéario 2017. Adaptado.

O quadro acima evidencia a politica de concentracao de terras nas maos de poucos que
deixa os trabalhadores e trabalhadoras rurais sem condi¢fes béasicas para sobreviver, tendo em
vista que o seu sustento é oriundo da producdo agraria. O Brasil € o segundo pais com maior

6 E nesse cenario de enfrentamento a falta de politicas plblicas de aplicagdo efetiva que garantam o acesso a
alimentacéo de qualidade, contrapondo também o conceito de Seguranca Alimentar — que passa a ser apropriado
pelo capital internacional para garantir o lucro das transnacionais —, que vai surgir o conceito de Soberania
Alimentar: conjunto de politicas pablicas e sociais que deve ser adotado por todas as na¢des, em seus povoados,
municipios, regifes e paises, para garantir que, em cada local, se produzam os alimentos necessarios para a
sobrevivéncia da populacdo que ali vive, sendo esses alimentos nutritivos a salde da populagcdo — conceito
construido entre 0s movimentos sociais e com a populagdo do campo.
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concentragdo de terras do mundo, perdendo apenas para o Paraguai. Com isso “[...] estima-se
que cerca de 5 milhdes de camponeses pobres ndo tenham acesso a terra. A populacéo rural do
Brasil é de 30 milhdes de pessoas e mais da metade é composta de pobres e miseraveis. A renda
média do trabalhador rural é de 80% do salario-minimo™ (GODEIRO, 2015, p. 11). Denota
também que devido a esse processo que ocorre no espaco rural brasileiro, torna-se necessario
0S processos migratdrios para muitos trabalhadores, principalmente da regido dos cocais, para
irem em busca de outras formas de obtencdo de renda que garanta, minimamente, sobreviverem
por mais um periodo ao retornarem para o seu local de origem.

Ainda sobre a situacdo de fome, gerada pela falta de terras para producdo agricola,
Sterdile e Carvalho (2012) apontam que apesar do direito a alimentacédo ser um direito de todos
0s seres humanos, independentemente de sua condicdo social, de cor da pele, etnia, local de
moradia, crenca religiosa, género ou idade,

[..] na atual fase do capitalismo globalizado, esse direito fundamental da
sobrevivéncia dos seres humanos vem sendo sistematicamente violado pelo controle
gue as grandes empresas transnacionais tém sobre o mercado de alimentos,
subordinando o acesso aos alimentos as condi¢fes do lucro e da acumulagdo. [...]
Como ha uma elevada concentracdo da renda, em praticamente todas as sociedades, e
mais gravemente nos paises do hemisfério sul, as populagcdes pobres, majoritarias, que
vivem nesses paises, sofrem as consequéncias da falta de acesso aos alimentos.
(STERDILE e CARVALHO, 2012, p.38)

Essa situacdo que o capitalismo impde, exigindo também que as populagdes de todo o
mundo mudem seus habitos alimentares e adaptem-se ao que € exigido pelas transnacionais
“[...] se transforma em mais pobreza, fome e migragdo das populagdes” (STERDILE e
CARVALHO, 2012. P.40).

S6 no Piaui, em 2017, de acordo com 0 censo agropecuario, havia 670.321 pessoas
envolvidas em atividades agropecuarias, desse montante, 551.230 pessoas tinham grau de
parentesco com o produtor. Isso foi demonstrando que

Para além das evidéncias do papel fundamental da agricultura familiar no
desenvolvimento social e no crescimento do pais — como a sua contribui¢do para
criacdo de empregos, geracao e distribuicdo de renda e diminuicéo do éxodo rural —,
de um modo geral o resultado da pesquisa reafirma a forte concentragdo agréria.
(RAICE, 2015, p.09)

Além disso, aponta para a situacdo de sujeicdo ao trabalho analogo ao de escravo de
forma velada, pois em certo grau, o aspecto familiar favorece a manutencdo das redes de
exploracao e, possivelmente, ao trabalho escravo (RAICE, 2015).

Toda essa situacdo de pobreza e falta de politicas publicas para atender essa populagédo
rural, resulta na falta de perspectiva de um futuro melhor, dessa forma, empurrando os
trabalhadores e trabalhadoras para condicdes de trabalhos desgastantes e para processos
migratdérios em busca de emprego em outras regides do pais.

Nesse cenario, torna-se importante para a manutencdo dessas redes de exploracdo a
figura dos “gatos™®, como sdo comumente chamados os aliciadores. Muitas vezes sdo pessoas
que ja passaram pelos processos de migracdo e conhecem a realidade das relac6es de trabalho
desses locais, entdo, voltando para seus locais de origem e, “valendo-se da condicdo de
parentela na medida em que tentam negar o conflito que se mescla com préticas coercitivas,

" Valor do salario-minimo em outubro de 2014: R$ 724,00.
8 Empreiteiro contratado para desfloramento, feitura e conservagéo de pastos e cercas ou outros servigos para 0s
fazendeiros, como o aliciamento de trabalhadores para o trabalho escravo, e empresas agropecuaria na Amazonia.
Geralmente anda armado e sdo acusados de uma série de crimes, inclusive homicidio.
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constroem estratégias de arregimentacdo de parentes, vizinhos e antigos companheiros de
jornada” (ROCHA, 2017, p. 152).

Para além de fatores sociais, econdmicos, alcoolismo para muitos, auséncia de
perspectivas de trabalho e de remuneracdo no seu lugar de origem, como afirma Figueira
(2004). Segundo o autor, “talvez esse retorno ao local de tantos sofrimentos revelasse um
modelo de pensamento, fruto de experiéncias autoritdrias e paternalistas” (pg. 71), que
garantem o sucesso nas empreitadas, que enganam os trabalhadores com falsas promessas,
aliado ao sonho de “encontrar, apesar dos pistoleiros, um gato “bom” e uma fazenda
“tranquila”, que lhe desse alguma remuneragdo, onde pudesse escolher quanto tempo ficar e a
hora de ir embora.” (pg. 61)

A maioria dos migrantes sdo pessoas do género masculino, na faixa dos 15 aos 29 anos
de idade e que estdo nesta situacdo por uma condicdo historica das suas familias que, ao longo
das geracOes, continua a perpetuacdo da situacdo de pobreza. Figueira (2004), durante sua
pesquisa relata que

Em todo caso, ndo se viaja ou se emigra apenas porque se quer, mas também porque
se é obrigado. A migracdo é temporaria ou nao, individual, familiar ou coletiva; é
consequéncia de uma acéo politica governamental deliberada e de longa duragdo ou

pode ser ocasionada por fatos imprevistos e fulminantes. (FIGUEIRA, 2004, p. 101-
102)

Apesar da pouca idade e falta de experiéncia, embarcam nessas viagens para além da
sua regido de origem, em busca de relacdes de trabalho que gerem renda para sua sobrevivéncia
e da sua familia, sendo esse um projeto que € construido por toda a familia, pois enquanto 0s
homens migram em busca de trabalho nos confins do pais, suas familias, principalmente as
mulheres, criancas e idosos, permanecem no lote executando outros tipos de trabalho para a
complementacdo dessa renda (ROCHA, 2015).

No Piaui, a regido dos cocais, em particular a cidade de Barras, na regido Norte do
estado, € um polo aglutinador de mao de obra de pessoas dispostas a migrarem para outras
regides, no intuito de sairem das relacfes de trabalho com patrdes locais e irem em busca de
melhores condicdes de salarios. E a Amazonia, que é o principal destino, torna-se o seu local
de escravizagao por seguirem uma “tradi¢do” que se origina ainda no ano de 1940, no governo
de Getulio Vargas, que implantou um programa para colonizacdo daquela regido; e que tem seu
auge nos governos da ditadura militar que facilitaram a ocupacéo de terras pelos latifundiarios.

Segundo Figueira (2004), os trabalhadores rurais atraidos por algum motivo,
empreendem viagens para além da sua cidade, buscando superar uma situacdo de pendria e
fome, mas esse sonho, segundo Rocha (2015), passa pelo sonho do assalariamento, mas acaba
sendo atropelado pela realidade da escravidao por divida, carater profundamente contraditério
do capitalismo, cujo efeitos se reproduzem historicamente.

O Piaui, inclusive, é considerado uma ponte de passagem em busca do Eldorado®, pois
“cada vez mais ¢ perceptivel a diminui¢do das possibilidades de sobrevivéncia dessas familias
pobres nos seus lugares de origem, de modo que elas passaram a depender cada vez mais do
trabalho temporario em outras regides do pais.” (ROCHA, 2012, p. 04)

A POPULACAO NEGRA E A AMAZONIA: A ESCRAVIDAO QUE NAO ACABOU

As migracdes tornaram-se parte do cotidiano das populacges rurais brasileiras, onde que
suas vidas passaram a girar em torno dos periodos de safra e os periodos de entressafra, quando

% Trata-se de uma representacio historicamente construida sobre a regido da Amazénia.
14



os trabalhadores retornam aos seus locais de origem apds um periodo de exploragdo extrema,
tendo sido enganados pelos aliciadores e ndo terem acesso a nenhuma das promessas feitas,
restando-lhes apenas a pouca dignidade apds as humilhac6es sofridas.

Essa situacdo € o reflexo histdrico das relagdes de trabalho nos marcos do sistema
capitalista que manteve, apesar de ser profundamente contraditério a sua natureza, regimes de
trabalhos ndo capitalistas — escraviddo. Essa foi uma realidade nos paises da América, que
seguiram mantendo relagdes escravistas, e que apesar de ser uma relacdo de producgéo
historicamente atrasada, foi considerada como uma relagéo capitalista de producéo, devido ao
fato de produzir mais-valia, mas que s6 era possivel essa “anomalia” por existir em alguns
pontos individuais do sistema capitalista e em outros ndo (MARX 1857-1858, apud VAN DER
LINDEN, 2016, pg. 13).

A realidade da escraviddo contemporanea vai se inserindo numa das tantas faces cruéis
do capitalismo agrario. Essa situacdo, no Piaui, vai sendo reforcada pelos processos de
invisibilidade, marcada pela auséncia dos 6rgéos de fiscalizacao responsaveis pelo combate ao
trabalho escravo, sendo esse um dos motivos pelo qual a populagdo que vive nos municipios
gue compdem a regido dos Cocais, serem 0s mais atingidos com as taticas de arregimentacéo,
enganados, devido a sua situacdo de pobreza e falta de escolaridade, em muitos casos, e
conseguindo convencé-los a fornecer a sua forca de trabalho, mas havendo por tras das
promessas um regime de trabalho retrogrado, mas que produz lucro aos que o impulsionam.

Quadro 2: Trabalhadores rurais resgatados do Trabalho Escravo — Piaui (1996-2010)
TRABALHADORES RURAIS RESGATADOS (PI)
ANO 1996 2004 2005 2006 2007 2008 2009 | 2010

N° de 83 38 55 88 171 129 11 20
resgatados

Fonte: Subsecretaria de Inspecao do Trabalho (SIT) / Ministério da Economia. Adaptado.

O quadro acima evidencia a existéncia do regime de escravizacao de pessoas, detectados
pelo Grupo Movel de Fiscalizagdo e com base no programa de seguro-desemprego. A situacao
do estado do Piaui demostra a ainda fragil rede de combate a exploracdo, devido a escassez de
recursos humanos e financeiros para fiscalizacdes em larga escala. Sendo assim, o regime de
escraviddo continua a se multiplicar e a trazer consigo consequéncias ndo somente politicas,
mas também psicoldgicas (& populacao rural) e institucionais, uma vez que o Estado brasileiro
ndo se liberta de uma visdo negativa em relacdo ao combate as formas de exploracao,
principalmente ao que estabelece a resolugio n° 105/1959 da OIT, a qual o Brasil é signatario®°.

A situacdo da populacdo empobrecida tanto no Piaui, como em todo o Brasil, aponta
para outro agravante: o publico-alvo dos aliciadores tem a maioria negra. A populacéo brasileira
consiste em 60% de pessoas negras e o Piaui, por sua vez, ocupa a posi¢do entre 0s estados com
maioria negra, compreendendo um total de 80,8% (PNAD,2019). Isso expressa 0 aumento em
relacdo a pesquisa de 2012, reforcando a predominancia de pessoas negras nas zonas rurais do
estado.

A populacdo negra que historicamente concentra o exercicio de atividades em condicdes
degradantes, sendo um reflexo do periodo colonial, onde que o negro era visto como um ser
subalterno, “sem alma”, sujeito sem direito a nada.

10 Convencao consolidada no Decreto N° 10.088/2019 (revogado Decreto Legislativo N° 20/1966) e versa sobre a
supressao do trabalho forgado ou obrigatorio e a ndo recorrer ao mesmo sob forma alguma.
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Moura (1977), analisando a substituicdo sistematica da forca de trabalho indigena pela
do negro, defendeu que houve mudancas que ndo foram somente étnicas, mas social tambem;
além do firmamento do plantation e o desenvolvimento de mecanismos econdmicos coloniais.
Ele afirma que

O trabalho passou a ser sindbnimo de trabalho escravo e o trabalho escravo passou a
ser sindbnimo de trabalho executado por negro. Fundiu-se, assim, a imagem do negro
a do escravo, ao semovente, fato que determinou durante a colonizacdo e

posteriormente uma visdo deformada do negro que passou a ser enfocada a partir dos
valores escravistas. (MOURA, 1977, p. 99)

Mesmo com a “aboli¢do” da escravatura, com a Lei Aurea, os esteredtipos impostos
aos negros ndo mudaram — o “trabalho manual infamante e imagem do negro deformada e
infamada por pratica-lo, transformou-se em uma racionaliza¢&o que até hoje perdura em todo o
extenso territorio e em quase todos os grupos sociais da América Latina” (MOURA, 1977, p.
99) — e, consequentemente, ndo houve politicas de reparagdo para que a populagdo negra
pudesse se reestabelecer e construir suas vidas. As portas das fabricas, e outros locais de
trabalhos, foram fechadas para 0s negros e negras que se encontravam em situacgoes
paupérrimas devido a séculos de exploracdo. Além disso, outra parte foi expulsa das fazendas
onde trabalhavam em condigdes de escraviddo sem qualquer direito, nem mesmo de
reivindicacdo de terras, que foi dificultada, propositalmente, pela Lei de Terras de 1850, que
determinava parametros e normas sobre a posse, manutencao, uso e comercializagao de terras.
Dessa forma foram expulsos sem qualquer tipo de reparacdo que pudesse minimizar o
sofrimento que passaram.

Essa situacdo vai culminar no que lanni (1970) aponta apds o processo de abolicdo que,
combinada com o processo de imigracédo, resultaram na instalacdo e no remanejamento do
mercado de trabalho, onde que 0s negros e negras — quando a procura de ocupacdes foi maior
que a oferta, ou quando esta foi seletiva — ficaram em Gltimo lugar, sendo eles a formarem, em
sua maioria, um contingente de reserva.

Nos processos que resultaram na escraviddo de negros e negras, 0 racismo, segundo
Silva (2016, p.26), ao retomar o pensamento de Marx, foi uma “justificativa ideologica para a
escraviddao, o sequestro o trafico e a superexploracdo de negros”. Reforcando isso, Eric
Williams em “Capitalismo e Escravidao” (1944), afirma que o racismo brotou das raizes do
capitalismo:
O aspecto fisico dos homens, seu cabelo, sua cor e a denticdo, suas caracteristicas
‘subumanas’ tdo alardeadas, foram apenas racionaliza¢des posteriores [a0 projeto da
escravidao] utilizados para justificar um fato econémico simples: as coldnias
precisavam de mdo de obra e empregou o trabalhador Negro, porque era ela a mais
barata e melhor. (WILLIAMS, 1944, p.30, apud SILVA, 2016, p.26)

Nesse sentido percebe-se que, assim como hoje, 0s processos de escravizagdo dos
negros e negras sao parte integrantes, ndo somente de uma estrutura de discriminacéo racial —
que como apresenta Silva (2016), foi uma construcdo posterior a escravizagdo dos negros e
negras —, mas parte de uma razdo econdmica, pois 0S negros e negras que se encontram na
situacdo de empobrecidos e, com isso, s80 a mdo de obra mais barata e mais suscetiveis a
trabalhos que mais a frente podem ser percebidos, ou ndo, como de escravidao.

Contudo, obviamente, o racismo passou a se transformar em “peca fundamental do
sistema, na medida em que passou a ser utilizado para aumentar os lucros da burguesia
[capitalistas] através do rebaixamento de salarios e da imposicdo de condi¢cdes miseraveis de
vida a amplos setores da populagao” (SILVA, 2016, p. 27).
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E a populagio negra a maioria que vive em situacdo de pobreza no campo brasileiro,
sendo os migrantes para as demais regides do pais submetidos a situacdes de trabalho escravo
e é essa populacdo que, por um conjunto de fatores — dentre eles a identificacdo historica do
tipo de trabalho que geralmente desenvolviam desde o periodo colonial —, se encontra no meio
rural. Devido a invaséo macica de terras pelo capitalismo e a necessidade de sobreviver, véo
procurar estabelecer relagdes de trabalho com os latifundiarios, surgindo a principal relacéo de
trabalho entre eles que é o arrendamento!!, que ndo garante a produgdo minima para a
sobrevivéncia do trabalhador e de sua familia, ja que o “dono” da terra fica com a maior parte,
assim, ndo permitindo-os prosperar socialmente, estando submissos sempre aquela situacao.

Essa relacao de trabalho é um dos principais fatores que garantem o sucesso dos gatos
na arregimentacéo de trabalhadores para o trabalho escravo na Amazonia.

Em 2018, a ONG Repoérter Brasil, com base em dados obtidos da Subsecretaria de
Inspec¢do do Trabalho — SIT, evidenciou um crescimento em relagdo aos nimeros de resgatados,
onde que entre 2016 ¢ 2018, “pretos e pardos representam 82% dos 2,4 mil trabalhadores que
receberam seguro-desemprego apods resgate”. Entre os negros resgatados (em condigdo de
trabalho escravo, identificada pelo Grupo Mdvel de Fiscalizacdo do Ministério do Trabalho e
Emprego - MTE) estdo principalmente homens (91%), jovens de 15 a 29 anos (40%) e nascidos
em estados do Nordeste (46%). Além disso, s6 em junho de 2021 o Piaui contava com mais
1.636 familias, beneficiarias do programa Bolsa Familia, com integrantes resgatados do
trabalho escravo.

Nesse cenario, ha uma atencdo especial para a regido dos Cocais no Piaui devido ao seu
alto grau de vulnerabilidade social, em especial a cidade de Barras que passa a funcionar como
o principal polo aglutinador de méo de obra que migrara para outros estados, reafirmando o que
aponta o relatorio final do Raice (2015), onde que os municipios localizados na regido dos
cocais somam um numero maior de trabalhadores resgatados no periodo de 2003 a 2014, de
acordo com o MTE.

S6 entre 1996 e os anos de 2004 a 2010, foram registrados, através do seguro-
desemprego e que puderam ser encontrados pelo grupo movel de fiscalizacao, apos denuncia,
um total de 595 trabalhadores piauienses em situagdo de escravidao (ver quadro 2). E que os
trabalhadores resgatados do Piaui incluidos no Seguro-Desemprego, essencialmente migrantes,
foram resgatados fora da regido de origem. Também pode-se afirmar que a maioria desses
trabalhadores sdo negros, tendo em vista a superioridade de negros e negras, ou seja, a
composigéo social nas zonas rurais do estado.

Um dos agravantes, que esta na raiz do sistema capitalista, e atinge, ndo somente 0s
negros e negras, mas todas as camadas da classe trabalhadora, é a forma mais radical de
alienacdo dos trabalhadores e trabalhadoras que é a reificacd@o, pois ha “a transformacdo dos
seres humanos em seres semelhantes a coisas que ndo se comportam de forma humana, mas de
acordo com as leis do mundo das coisas” (BOTTOMORE, 1983, p.6, apud SILVA, 2016, p.
132), sendo uma definicdo mais proxima do significado de escraviddo e que apresenta, ainda,
nuances semelhantes aos processos de escraviddo contemporanea, mas a alienagdo dos
trabalhadores é um facilitador nos processos de arregimentacdo para o trabalho escravo na
Amazonia.

11 Arrendamento rural é uma espécie de contrato entre o proprietario da terra e o trabalhador (a) rural, pelo qual
ele (proprietério) cede a outra, por tempo determinado ou ndo, o uso e gozo do imovel rural, geralmente uma
pequena parte, com o objetivo de serem exercidas atividades de exploragdo agricola — atividade mais comum —,
pecudria, agroindustrial, extrativa ou mista, mediante retribui¢do. No caso de trabalhadores em situagéo de pobreza
extrema, que a atividade mais comum ¢ a producdo agricola, o “aluguel” pelo uso da terra é cobrado através do
confisco da metade, e as vezes mais, do que foi produzido na terra.
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Nesse sentido, conclui-se que embora a populacdo negra ndo represente alvo especifico
do sistema de trabalho escravo em contexto contemporaneo, visto que a selecdo dos
trabalhadores se da pela sua capacidade fisica, os trabalhadores comumente submetidos ao
sistema integram uma populacdo empobrecida que concentra uma maioria de negros e negras
do pais, portanto, mais vulneraveis ao sistema.

CONSIDERACOES FINAIS

O Piaui historicamente é uma regido de alto grau de vulnerabilidade social,
principalmente as zonas rurais que sempre passaram por um processo de invisibilidade dos
sucessivos governos. Isso resulta na continuidade de um processo de exploracdo da méo de
obra, onde que os trabalhadores e trabalhadoras s&o submetidos a condicdes desgastantes. E o
caso dos trabalhadores e trabalhadoras das regides litoraneas, que o trabalho escravo esta
estritamente relacionado ao ciclo da palha da carnadba.

Por ser um estado secularmente marcado pelas contendas entre patrGes-proprietarios e
trabalhadores rurais, em tempos mais recentes levadas & decisdo do poder judiciario, ha
evidéncias de permanéncia de resquicios do mandonismo local que dificulta o acesso a terra
pelo trabalhador rural e maiores perspectivas econdémicas para a pequena agricultura. E, diante
de um quadro de extrema pobreza, a migracdo se apresenta como uma forte alternativa de
sobrevivéncia (RAICE, 2015).

A Amazonia, em particular as regides sul e sudeste do Para, € um dos principais destino
dos migrantes pobres dos Estados do Nordeste — acentuada na ditadura militar —, e se torna
também o seu local de cativeiro, pois ao chegar aos estados, para onde sdo levados pelos gatos,
sdo colocados para trabalhar nas fazendas e lhes € colocado a realidade do trabalho que foram
designados. A casa para viverem, torna-se um barracéo feito de lona; a comida e as ferramentas
para trabalho, que antes eram garantidas pelo empregador, agora tornam-se dividas para o
empregado que nunca consegue paga-la; e a tdo sonhada carteira assinada, torna-se, na
realidade, servidao por divida, por jornada exaustiva e/ou cerceamento de liberdade. E o Piaui
¢ o que mais oferece mao de obra que se tornara escrava no “Eldorado”, tendo principalmente
a populacdo de Barras e Porto, que grande parte foi beneficiada com areas de assentamento nas
décadas de 1980 e 1990.

Historicamente a populacdo negra € a mais vulneravel e obrigada a se inserir nos
processos de migracdo para outros estados, tendo em vista uma situagéo de invisibilidade e de
exploracdo dos negros e negras desde o periodo colonial, até os dias atuais. Com isso, Sd0 0s
mais sujeitos a serem submetido ao trabalho escravo (82% dos resgatados).

Essa situacdo é reforcada pela ndo aceitacdo da populacdo negra enquanto negra, que
foi mergulhada no “ideal de branqueamento”, procurando, dentro dos seus iguais, se diferenciar
por ter a pele mais clara, como relata Silva (2016) — que anteriormente foi debatido por lanni
(1970)*2 e por Moura (1988)*% —, que traz como exemplo o Censo do ano de 1980, no qual as
pessoas puderam se autodefinir, e surgiram, nesse momento, 136 cores que 0s ndo-brancos se
atribuiram, para ndo serem ‘“iguais” aos negros, por conta dessa heranca de escravizacdo e
racismo, facilitando, dessa forma, as redes de discriminacao e exploracao.

12 Octavio lanni trabalha sobre a ideologia do branqueamento no Capitulo 5 (A ideologia do negro e do mulato)

da primeira parte do seu livro intitulado “Ragas e classes sociais no Brasil”.

13 Clévis Moura também discute sobre a ideologia implantada, onde que os negros, procuram “através de

simbolismos de fuga, situar-se 0 mais proximo possivel do modelo tido como superior”. (MOURA, 1988, p. 63)
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Para além de um reflexo da politica de invasao de terras pelo capitalismo, a extrema
pobreza que vive hoje a populacdo do campo, negra, é causada pela negligéncia dos governos,
estadual e federal, que ddo sustentacdo aos processos de expulsdo do camponés da sua terra e,
aos poucos que restam, ndo aplicam politicas publicas de incentivo a agricultura familiar,
politicas publicas de operacdo de crédito ao pequeno produtor que, sem isso, o que lhes resta é
a pratica da agricultura de subsisténcia, sem a garantia de renda para a manutencdo da sua
familia nas demais esferas da vida cotidiana, sendo assim, empurrados para 0S processos
migratorios.

Um dos fatores mais agravantes que permitem a perpetuacao da pobreza e da submissao
a trabalhos degradantes € a falta de perspectivas, principalmente entre os jovens, causada pela
falta de acesso a educacdo. Devido a situagdo de suas familias, os jovens s&o colocados, desde
muito novos, para a realizacdo de trabalhos na roca, para que se tenha a possibilidade de
aumento dos dividendos da familia. Isso retira os filhos e filhas dos trabalhadores das salas de
aula, pois, sem qualquer incentivo governamental capaz de garantir sua permanéncia na escola
e que a familia ndo passe fome, define também que o melhor para a sua vida é continuar a
trabalhar e os estudos ficam em segundo plano, ou séo totalmente descartados.

Segundo Figueira (2004, p. 30/31), “a migracdo traz consigo consequéncias sociais,
econdmicas, psicologicas e politicas”. Essa ¢ a realidade que atinge a populagdo negra do campo
brasileiro, nesse sentido, torna-se ainda mais necessario o aprofundamento na tematica racial,
para que 0s negros e negras, ja excluidos de todos os espacos de estudo e de melhores condi¢cbes
de trabalho, possam ter visibilidade e serem ouvidos, enquanto sujeitos que vém tendo seus
direitos negligenciados pelos governos e a sua liberdade cerceada pelo capitalismo agrario, na
figura dos grandes latifundiarios, promotores de politicas que agridem e destroem 0 meio
ambiente.
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AHISTORIA LOCAL E AMBIENTAL DE MARABA: O USO DE FOTOGRAFIAS NO
ENSINO DE HISTORIA
Aline Barros dos Reis e Carlo Guimardes Monti (Orientador)

INTRODUCAO

O ensino de historia até pouco tempo preocupava-se com a formacdo nacionalista
valorizando tradi¢Ges e 0s aspectos gerais da historia brasileira. Esquecendo assim as vivéncias
de cada localidade, suas especificidades em questBes culturais, sociais e politicas.

Nesse sentido, apds as reformas educacionais no final da década de 90 iniciaram-se
transformacGes no ensino que colocaram em pauta o estudo da historia regional e local no
curriculo de historia. Além disso, podemos visualizar também uma abertura quanto aos temas
(feminismo, meio ambiente, movimentos sociais e entre outros) e as fontes (masicas, imagens,
filmes, literatura e entre outros) para o ensino de historia.
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Por isso, como primeiro ponto pretende-se analisar o que € a histéria local? Utilizando
das ideias dos autores Luis Reznik, Miriam Bianca Amaral Ribeiro e Carlos Henrique de
Carvalho, que retratam de forma objetiva e clara a histdria local e as formas de trabalha-la na
pesquisa e no ensino de historia. A historia local ndo pode anular a histdria geral, o ideal é que
ocorram conexdes entre as duas, ou seja, ndo podem ser trabalhadas isoladamente.

Nessa perspectiva, pensar a pratica do ensino para histéria local é importante para
professores e alunos possam perceber o0 seu espaco e as vivéncias do seu local. Por isso, irei
retratar imagens da cidade de Maraba e suas transformacgdes urbanas devido ao crescimento
econdmico, questdes politicas e culturais.

Apresentando fotografias da Fundacdo Casa da Cultura de Maraba (FCCM), para
trabalhar sob a perspectiva da histéria ambiental proposta por Weslley Oliveira Kettle em seu
texto, comenta que os professores deveriam trabalhar o espaco as mudancas que ocorrem devido
ao desenvolvimento, observando os possiveis impactos que podem acontecer.

Com isso, a autora Circe Bittencourt retrata alguns pontos sobre a historia regional e
local, ressaltando também o uso de diferentes fontes para o ensino de histéria. E a autora Selva
Guimardes Fonseca direciona como trabalhar as fotografias no ensino de historia.

Diante disso, sera realizada uma discussao sobre histdria regional e local ressaltando a
sua importancia para o ensino de historia. E como proposta de trabalho no ensino de histéria
sera apontada uma estratégia utilizando fotografias da inauguracdo da primeira ponte em
Maraba, contextualizando com a histéria ambiental em especifico os impactos sofridos com
uma construcdo desse porte pensando na terceira ponte que estdo com o projeto aprovado para
construcao.

1 - DISCUSSAO SOBRE A HISTORIA LOCAL, ENSINO DE HISTORIA PARA O
MEIO AMBIENTE

A histéria passou por um processo de formacao inicial nacionalista que considerava 0s
fatos gerais no Brasil. “A nagdo foi, durante os ultimos duzentos anos, um elemento central em
nossos sistemas de representacao cultural” (REZNIK, 2008, p. 02). Nesse sentido, na pesquisa
e no ensino atentava-se em construir uma histdria nacionalista de fatos e eventos considerados
importantes para o desenvolvimento formativo do passado.

Entretanto, 0 movimento historiogréafico provocado pela 3° geracdo da Escola dos
Annales, possibilitou a abertura de novas fronteiras interpretativas, ampliando o campo das
fontes documentais, destacando a analise da realidade local, sem perder de vista, € claro, o
conjunto da sociedade. (CARVALHO, 2007). Analisar essas singularidades na histéria nos
auxilia na compreensao de questdes locais relacionadas a temas maiores.

Nesses termos, podemos, entdo, sublinhamos que a énfase sobre a histdria local ndo
se opde a histdria global. O recorte sobre histdria local apenas designa uma
delimitacdo tematica mais ou menos inclusiva em funcédo das particularidades que se
queira determinar, no &mbito do espago social e temporal escolhido (CARVALHO,
2007, p. 54).

A importancia do estudo regional perpassa varios conceitos e um deles é o espago, “A
reflexdo sobre o espaco é imprescindivel para os estudos da historia da regido ou da historia
local, insistem os gedgrafos. E um dos conceitos fundamentais atualmente trabalhados por eles
¢ o de lugar.” (BITTENCOURT, 2009, p. 171). Desse modo, observa-se a interdisciplinaridade
para abordagem da historia local, pois, “Cada lugar tem suas especificidades e precisa ser
entendido por meio da séric de elementos que o compdem e de suas fungdes.”
(BITTENCOURT, 2009, p. 171).
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Por isso, “A historia local ndo deve ser projetada como um valor superior para a
admiracéo e valorizacdo da pequena patria — no estilo “eu me ufano da minha terra” —, mas
como a “costura” de um retalho dos processos de identificagdo do sujeito.” (REZNIK, 2008, p.
03). Observando assim que é importante abordar a histéria local com atencdo para conecta-la a
histéria global.

Diante disso, é relevante refletir sobre o uso da histéria local no ensino de historia, uma
vez que, éramos até pouco tempo reféns de um curriculo fechado de acordo com as intencGes
politicas decorrentes da década de 60.

E preciso que se reafirme que essa defesa da valorizagio da realidade do aluno como
ponto importante do enfretamento as imposi¢des ditadas pela ditadura militar foi
fundamental para aglutinar os professores da area de humanas e pautar a reconstrugéo
de sua intervencdo na escola (PEREIRA, 2011, p. 04).

Essa autora ressalta a importancia do estudo das questdes locais e essa reestruturacdo
no ensino, mas na condi¢do de ndo ocorrer particularizagdo da historia. “Estudava-se 0 geral e
distante e contra isso se insurgiram os que defendiam que nosso aluno deve estudar o0 mundo
que o cerca, sem ignorar seu cotidiano, seu tempo e seu espaco.” (PEREIRA, 2011, p. 04). Ou
seja, 0 aluno precisa visualizar as suas vivéncias locais sem esquecer-se das questdes globais
na qual esta envolvido.

Pois, “Nessa logica, a crianga da escola rural ndo precisaria estudar o resto do mundo e
sim, ‘seu mundo rural’. Sabemos bem que esse localismo impede que o aluno entenda ndo s6 o
mundo como um todo, como também seu mundo mais proximo.” (PEREIRA, 2011, p. 04). Por
iSso, tanto na pesquisa historica como no ensino € necessario dispensar essa atencao para
realizar um trabalho com enfoque em questdes regionais e locais.

Ap0s esses direcionamentos e cuidados quanto a historia local, como pensar na historia
do municipio para a sala de aula, no momento os materiais didaticos sao poucos, e escritos por
moradores da cidade. E no geral demonstram a historia de datas e eventos que valorizam os
agentes historicos fundadores da cidade, suas conquista econdémicas, sociais e alguma tradigédo
cultural.

O que estuda e se ensina sobre 0s municipios raramente ultrapassa a reveréncia aos
fundadores da cidade, as listas de prefeitos em sequéncia cronolégica, as secretarias e
0s secretarios municipais, a extensdo e os marcos do territério. Em geral, cumprem-
se os rituais do mandonismo local no cotidiano das salas de aula, reforcados pelos
eventos extraclasses como desfiles nas datas de fundagéo do municipio (PEREIRA,
2011, p. 05).

Outro ponto importante é relacdo da universidade com esses temas, atualmente esta
sendo trabalhada para algumas formacdes a histdria regional e local. No entanto, as relagdes da
universidade com as escolas basicas ainda detém poucas iniciativas. “Porém, as relacdes ainda
distantes, entre a universidade e a escola, em varios aspectos, contribuem para a manutengédo
de uma visdo conservadora do local e do regional em sala de aula.” (PEREIRA, 2011, p. 07).

Com isso, ressalta-se a importancia de ensinar através da historia local ndo sé nas
universidades, mas também na educacdo basica. Pois compreender a historia do municipio
reside na compreensdo do seu cotidiano e as rela¢fes dessas vivéncias com a historia global.

O regional deve ser considerado sempre como singular e parte do geral. Para
compreender as contradi¢des que observamos no lugar onde vivemos, ndo podemos
ignorar que, hoje, mais que em qualquer outro periodo da histéria da humanidade, o
mundo é o lugar onde vivemos. Nao compreenderemos nosso municipio ou nosso
estado sem entender quais as relagdes estes universos estabelecem com o resto do
mundo. (PEREIRA, 2011, p. 10).
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Nesse sentido, outro assunto em questdo € a historia ambiental para o ensino de historia
e dentro do tema de histdria local. Essa parte pode ser abordada pensando nos impactos
ambientais proporcionados pela acdo dos homens no que tange ao desenvolvimento econémico
e social que transforma o meio ambiente. A natureza é identificada como espaco de exploracao
para obtencg&o de lucro, sendo justificativa de investimentos no progresso e avango tecnoldgico.
(KETTLE, 2017).

Essas questdes ambientais sdo recentes poucos professores tiveram contato com a
histéria ambiental. Mas € uma pauta crescente devido a escassez de recursos e 0s problemas
ambientais identificados por causa da polui¢do advinda dessa era industrial. “Nesse sentido,
apresenta-se o desafio de ndo apenas incorporar a perspectiva ambiental as aulas de historia,
mas também estarmos atentos as questdes locais que merecem ser problematizadas em relacéo
ao meio ambiente.” (KETTLE, 2017, p. 65). Ou seja, pensar a natureza como agente historico
para a histéria local.

2 - PROPOSTA DE ENSINO — HISTORIA AMBIENTAL NA CIDADE DE MARABA
IDEIAS LOCAIS

A Histdria regional e local de Maraba cidade que nasceu e cresceu em torno dos rios
Itacaiunas e Tocantins foram por muito tempo utilizados para o transporte de mercadorias e
pessoas nas embarcagdes, desse modo, podemos destacar 0s impactos ambientais ocasionados
com a construcdo de pontes sobre o rio Itacaiinas que conecta o bairro cidade nova aos bairros
da Marabd pioneira e da Nova Maraba. A primeira ponte foi inaugurada em 1981 e antes dela
tinhamos os barcos que faziam esses transportes entre 0s nucleos.

Nesse sentido, atualmente também passamos por um processo do projeto de construcéo
de uma terceira ponte sobre o rio Itacaiunas que seria do bairro Novo Horizonte ao bairro da
Nova Maraba, uma vez que, ja ocorreu uma duplicacdo da primeira ponte e com o crescimento
exponencial da cidade foi importante.

A proposta é que a abordagem dessa tematica no ensino poderé ser realizada no 6° ano
do ensino fundamental 11, na histéria da cidade e das vivéncias de cada aluno. Outro ponto, séo
0s materiais que podem ser utilizados para a execucao dessa proposta, por isso, foi selecionado
algumas fotografias do dia da inauguracéo da ponte sobre o rio Itacaiunas.

O uso de fotografias para o ensino auxilia o aluno a ter percepg¢es visuais importantes,
percebendo que podemos extrair varias informagdes da mesma, “[...] uma fotografia é fruto de
determinadas intencdes, visdes de mundo, de um determinado contexto e condi¢des técnicas de
producdo.” (FONSECA, 2009, p. 189). Construindo assim conhecimentos a partir da sele¢ao
realizada pelos professores, “As fotografias ilustram o que a sociedade local quis perenizar de
si mesma, edificando imagens que nos abrem veredas de um passado atualizado pelas
percepcoes do tempo presente.” (REZNIK, 2008, p. 03).

O objetivo principal seria refletir sobre os impactos ambientais ocasionados pela
construcdo de pontes em Marabd, para auxiliar o aluno na compreensdo da dinamica e
transformacdo do meio ambiente no municipio de Maraba.

Por isso, nessa proposta serdo utilizadas fotografias extraidas do arquivo da Fundacgéo
Casa da Cultura de Maraba (FCCM) projetando em slides ou cartazes com as fotografias
reveladas.

Imagem 01 — Inauguracdo da primeira ponte em Maraba-PA - 1981
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Fonte: Jorge Salame - Fundacdo Casa da Cultura de Maraba.

Essa primeira foto retrata a ponte livre, com a maioria dos pedestres nas laterais destinado aos
ciclistas.

Imagem 02 - Inauguracéo da primeira ponte em Maraba-PA - 1981

Fonte: Jorge Salame - Fundacdo Casa da Cultura de Maraba.

Nessa fotografia os pedestres estdo participando da inauguracéo, podemos ver uma diversidade
de pessoas como criancas, adolescentes e adultos, e expressdes de alegria frente a esse evento.

Imagem 03 - Inauguracdo da primeira ponte em Maraba-PA - 1981

A T —

Fonte: Jorge Salame - Fundacdo Casa da Cultura de Maraba.

Podemos perceber que foi realizada uma caminhada até a fita de inauguragéo, fazendo parte do
cerimonial, podemos perceber que a partir desse momento a populagdo ira passar por uma
mudanca significativa.

Imagem 04 - Inauguracdo da primeira ponte em Maraba-PA - 1981
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Fonte: Jorge Salame - Fundacédo Casa da Cultura de Maraba.

Visualizamos nessa foto politicos e pessoas influentes em Maraba, que oficialmente faziam a
abertura da circulacdo na ponte.

Ap0s a contextualizagdo do assunto da aula realizar perguntas aos alunos que os levem
a analisar e refletir sobre as fotografias, pensando em como acontecia a travessia do rio antes
da ponte e 0 que gerou a construcao dessa ponte, isto €, 0s impactos ambientais.

Possiveis perguntas para os alunos: Quais as suas impressdes sobre as fotografias? Se
ele sabe em que momento essas fotos foram tiradas? Quem esta participando desse momento,
sdo todas as pessoas da cidade? VVocés conheciam essa parte da histéria da cidade? J& passaram
alguma vez na ponte a pé ou de veiculo automotor? Tinham nocédo de algum impacto causado
pela construcao da ponte?

Em 1981 ocorreu a inauguracdo da primeira ponte sobre o rio, resultado da vinda dos
grandes projetos iniciados desde a década de 60 para Maraba. Dessa forma, ocorreram impactos
ambientais causados por essa construcao, contaminacgéo do solo e da agua, desmatamento, perda
do potencial do rio. Procurando relacionar essa historia com a construcdo de uma terceira ponte
sobre 0 mesmo rio.

Os impactos negativos gerados de uma construcdo de ponte sdo: Alteragdes das
propriedades fisicas e biolégicos do solo, alteracdo na forma de uso do solo, perdas de solo por
erosao, alteracdo de relevo, alteracdo da qualidade do ar e na qualidade da agua.

A avaliacdo ocorrerd durante o desenvolvimento das aulas nas discussoes e reflexdes
realizadas, e com o direcionamento para o aluno escrever e/ou desenhar uma historia em
quadrinhos sobre o que ele compreende como impacto ambiental na construcao de pontes.

CONSIDERACOES

A partir desse ensaio compreende-se que a histéria regional e local tornou-se um campo
de anélise relevante para o ensino e a pesquisa historica. Possibilitando assim perceber as
transformacgbes ocorridas em diferentes espagos, com o0s diversos sujeitos, ou seja, a
singularidade das questdes locais que devem ser analisadas em conjunto com o global.

Em virtude disso, a compreensdo do significado e importancia da abordagem regional e
local nos leva a ter atencdo tanto com o ensino de histdria quanto com a pesquisa histérica.
Pois, ndo devemos esquecer as conexdes da historia local com a histdria global.

Dessa maneira, apresentou-se uma proposta de ensino com tema regional e local através
de analise de fotografias para a tematica ambiental na cidade de Maraba. Aulas direcionadas
para o ensino fundamental 11, procurando despertar o interesse dos alunos quanto aos impactos
ambientais na construgdo de pontes sobre o rio Itacailnas.
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Portanto, prop6s-se uma abordagem reflexiva sobre a histéria regional e local e seus
usos para o ensino de histéria. Usando fotografias como fonte para ensinar uma histdria local e
ambiental do municipio de Maraba.
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A ECONOMIA DA AMAZC)NIA E A CRISE DE MEADOS DO SECULO XVIII NO
IMPERIO PORTUGUES: NOTAS DE PESQUISA
André José Santos Pompeu”

Introducéo

O presente trabalho é, em grande medida, devedor das reflexdes de Antdnio Carlos Juca
de Sampaio, a respeito do cenario econdmico, no império portugués, quando Sebastido José de
Carvalho e Melo (Conde de Oeiras e, futuramente, Marqués de Pombal) assumiu a primazia do
governo, em nome do monarca d. José . Segundo José Luis Cardoso (2006), apesar de Carvalho
e Melo ja integrar o gabinete de d. José | desde 1750, quando José sucede seu pai, d. Jodo V,
vai ser apenas durante o terremoto de Lisboa, em 1755, que Carvalho e Melo vai concentrar
amplos poderes sobre a administracdo portuguesa, em seus mais variados niveis, se tornando
uma espécie de “Primeiro-ministro”.

Ora, se pensarmos na devastacdo provocada pelo terremoto, realmente estamos lidando
com um ambiente de crise, uma crise que ndo se restringia apenas ao centro politico do império
em Lisboa. Recorrendo novamente a José Luis Cardoso (2006), temos noticias de que o
terremoto foi de tanta magnitude que destruiu boa parte dos armazéns onde os produtos
ultramarinos estavam alojados, além da destruicdo que se seguiu, com 0s maremotos e
incéndios na capital. As casas comerciais foram destruidas, a Casa dos Contos também
encontrou o seu fim, no que muito da documentacéo contabil do reino se perdeu. Ja ndo se sabia

* Doutor em Historia pela Universidade Federal do Para, professor da Faculdade de Histéria, do Campus
Universitéario de Braganca, da Universidade Federal do Para.
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os montantes perdidos, os devedores, credores etc. Um verdadeiro caos econdémico estaria
instaurado bem no centro do império.

Dentro dessa Otica parece plausivel imaginar uma desarticulacdo econémica, a partir do
centro do império, exatamente no mundo em que Pombal se instalava, junto com as suas
politicas econdémicas. Na verdade, parte da historiografia encontrou em Pombal apenas medidas
reativas a conjuntura maior em que ele estava inserido (Maxwell, 1996). Uma conjuntura de
crise econdmica do império. Mas, entdo, se estamos tratando de uma conjuntura mais alargada
de crise, ndo podemos, simplesmente, eleger o terremoto como estopim dessa crise, na verdade,
0 cenario pintado pela historiografia parece ser um pouco mais tragico do que isso.

Para entender a pretensa crise, precisamos ter em mente, como alertava Antdnio Carlos
Juca de Sampaio (2015, p. 33), o lugar de destaque que o Estado do Brasil tinha no &mbito da
economia portuguesa. O Brasil, em meados do século XVIII, ja era o responsavel pela maior
fatia da economia do império. Aqui, nesse ponto, pode ficar a divida se estamos nos referindo
apenas ao Estado do Brasil, ou ao territorio que compreenderia o moderno Estado do Brasil, o
que acabaria por incluir quase todas as possessdes americanas de Portugal. Sobre essa questao,
se fizermos um comparativo entre os volumes negociados e as arrecada¢des advindas tanto do
Estado do Gréo-Pard, quanto do Estado do Brasil, vai ser possivel verificar que realmente o
Estado do Brasil mantinha uma economia bem mais dindmica, com volumes expressivamente
mais significativos que o Grdo-Para e Maranhdo. Mas, no conjunto do império portugués, é
inegavel a participacdo da economia da Amazénia, que encontrou um bom crescimento a partir
do século XVIII. Portanto, mesmo que ndo seja possivel comparar as exportacGes de drogas do
sertdo com a mineracao do ouro, a Amazonia teve papel importante no volume negociado por
Portugal.

Principais produtos do Império portugués

O primeiro dos produtos que precisam ser listados, e que muito contribuiam para a
economia lusitana, no século XVIII, era o ouro. As primeiras minas auriferas, nas Gerais, foram
encontraras no final do século XVII, ainda sob o reinado de d. Pedro Il. No entanto, o fausto do
ouro brasileiro s6 seria sentido no século XVIII — sobretudo, durante o reinado de d. Jodo V.
Nos informa Sampaio, baseado nos dados de Michel Morineau, que a reducdo da chegada do
ouro brasileiro em Portugal, comecou na segunda metade do XVIII, exatamente no mesmo
periodo em que d. José | governava o reino (Sampaio, 2015, p. 34).

Mas apesar da queda na entrada do metal em Portugal, Morineau também demonstra
gue a cunhagem de moedas no Rio de Janeiro ndo vivenciou a mesma experiéncia. Na verdade,
a cunhagem s6 tende a cair, de modo consideravel, a partir de 1765. O que segundo Sampaio
seria explicado pelos demais caminhos que o ouro poderia tomar, como o descaminho,
contrabando e a circulagéo interna (Sampaio, 2015, p. 35). Ainda segundo Sampaio, mesmo em
Portugal a retracdo da entrada do ouro brasileiro ndo foi sentida de maneira rispida, pois
coincidiu com um momento de retracdo da importacdo de artigos ingleses, 0 que mantinha parte
do ouro circulando na proépria peninsula (Sampaio, 2015, p. 35).

Ja com relacédo ao agucar, outro género que desde o século XVI era exportado do Brasil
e fazia relativo sucesso no mercado Atlantico, Sampaio nos informa que até meados da década
de 1760, o aglcar manteve uma estagnacédo na quantidade de arrobas exportadas. Na verdade,
0 autor nos informa que houve um decréscimo na producdo de agucar na regido do Rio de
Janeiro, mas que outras importantes areas produtoras, como Bahia e Pernambuco, mantiveram
as suas producdes estaveis (Sampaio, 2015, p. 36). Apesar de estarmos falando do volume de
producdo e exportacdo, precisamos ter em mente que ao longo desses sessenta anos houve
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oscilacBes de preco por arroba, o que em alguns momentos fez cair o lucro relativo ao agucar,
mesmo que houvesse um equilibrio nas quantidades exportadas.

Com relagdo ao tabaco, Sampaio nos apresenta uma tendéncia de crescimento bem
timida com relacdo as exportacdes. No entanto, essas exportagdes precisam ser matizadas, pois,
se inicialmente mais de 91% do tabaco era enviado diretamente para Portugal, em meados do
século XVIII esse percentual caiu para pouco mais de 64%. Ou seja, a quantidade de produto
exportado teve uma ligeira alta— com algumas oscilagdes entre 0os anos — mas, em contrapartida,
a chegada em Portugal diminuiu. Dessa forma, precisamos entender que esse tabaco acabou
ganhando outras rotas, como o comércio direto com a Africa, onde era largamente utilizado na
compra de escravos que acabavam reenviados ao Estado do Brasil (Sampaio, 2015, p. 36).

Por fim, um Gltimo dado apresentado por Sampaio diz respeito a Carreira da India.
Sabemos que no século XVII, Portugal perdeu varios territorios asiaticos e que pelo passou por
um processo de atlantizacdo (Alencastro, 2000), levando os seus principais investimento para
o Atlantico. Essa mudanca de perspectiva acabou reduzindo as viagens da Carreira da india,
que enfrentou um forte declinio ao longo do século XVII. Com o desenvolvimento da economia
brasileira na primeira metade do século XVIII, impulsionada pelo ouro das Gerais e 0 comércio
de escravos na Africa, a Carreira da india recobrou parte do seu vigor, intermediando a chegada
de tecidos asiaticos que eram trocados por escravos na Africa, enquanto entrava em contato
com o ouro brasileiro. Dessa forma, Sampaio nos indica que até a década de 1760 houve um
crescimento significativo de embarcacdes realizando a Carreira da india, 0 que atestaria um
novo vigor nessa importante rota da economia portuguesa (Sampaio, 2015, p. 37).

Como ¢ perceptivel nos apontamentos de Sampaio apresentados até aqui, ndo parece
haver uma crise econémica no império portugués em meados do século XVIII. Na verdade, o
que podemos perceber é um redirecionamento de alguns produtos, que antes eram absorvidos
por Lisboa, mas que acabaram entrando em outras rotas de comércio. Situacdo que por si s0,
ndo indica um ambiente de crise econémico, ainda mais se pensarmos que essas rotas de
comércio ainda dizem respeito ao império e os seus dominios ultramarinos. Em alguma medida,
o lucro circulava entre agentes portugueses dentro dessas redes imperiais.

Sem duvida quando salientamos esse carater imperial das rotas comerciais, estamos
ignorando o contrabando e o descaminho, 0s quais, certamente existiam, como ja demonstraram
autores como Paulo Cavalcante de Oliveira Junior (2002), Anténio Carlos Juca de Sampaio
(2003) e Fabio Kuhn (2017), mesmo que cada um dos autores o tenha feito sob uma Gtica
interpretativa diferente. De fato, sobre o contrabando e o descaminho, seria quase impossivel
indicar quem seriam os beneficiados. Mas, fato é que, o cenario demonstrado até, pelo menos,
a década de 1760, ndo parece ser de intensa crise econdmica no imperio portugués, com o
Marqués de Pombal agindo, reativamente, com a intengdo de contornar essas agruras. Na
verdade, a primeira vista, parece que a economia portuguesa estava estagnada, o que, nao
necessariamente, quer dizer que vivia em uma crise.

Como ja mencionei anteriormente, apesar dos volumes negociados entre a Amazonia
portuguesa e o Estado do Brasil guardarem significativas diferengas, o Estado do Gréo-Para
contribuiu bastante para o comércio atlantico portugués. De modo que, precisamos pensar como
a Amazénia portuguesa estava se comportando frente a essa pretensa crise, que estaria se
instalando na economia portuguesa. Da mesma forma que vislumbramos alguns dos principais
produtos exportados pelo Brasil, vamos conhecer os principais produtos exportados pela
Amazonia portuguesa, dentro do conjunto da economia portuguesa.

A economia Amazodnica
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Apesar de autores como Manuel Nunes Dias terem vaticinado gque a economia
amazonica era, praticamente, inexistente antes das reformas implementadas por Sebastido José
de Carvalho e Melo (Dias, 1971, p. 125), uma renovacdo historiogréfica iniciada desde os
primeiros anos do século XXI vem discutindo o quanto foi dindmica a economia dessa regido
da América portuguesa desde o século XVII. Autores como Rafael Chambouleyron (2010) ja
demonstraram que diversas atividades foram perpetradas em territério amazoénico, desde a
criacdo de gado, plantagdo de tabaco, produgdo de agucar e, principal, a coleta das drogas do
sertdo.

E quase unanime entre a historiografia que a economia amazonica, durante o periodo
colonial, se centrou na economia das drogas do sertdo. Sejam aquelas coletadas, como o cravo,
sejam aquelas que além de coletadas também foram cultivadas pelos colonos, como foi 0 caso
do cacau. Nao existem davidas, por exemplo, que o cacau foi de longe, 0 género mais exportado
pelo porto de Belém, além de ter sido o mais negociado no comércio atlantico, reafirmando o
papel central das drogas do sertdo na economia do império portugués. N&o é intencdo desse
texto entrar nos meandros que envolvem o desenvolvimento da economia das drogas do sertdo,
seja na Amazonia, ou mesmo no mercado europeu. Como o objetivo desse texto € verificar a
ideia de crise da economia do império portugués, podemos verificar o movimento de exportacdo
dos principais produtos que perfazem as drogas do sertdo, com a intencdo de confirmar ou
refutar se, de fato, havia uma crise instalada.

Antes de falar dos produtos, propriamente ditos, um outro dado possivel de andlise diz
respeito ao movimento das embarcacdes que visitaram o porto de Belém. Ora, estamos lidando
com um comércio pratico através da exportacdo de géneros naturais através do porto da cidade
do Par4, logo, quanto maior o movimento de navios no porto, mais significativo era o volume
de produtos embarcados. Lembrando, ainda, que estamos lidando com um momento da historia
da Amazonia onde reinava um exclusivismo a respeito das embarcac¢des poderiam atracar em
Belém, de modo que podemos indicar que 0s navios que chegavam e partiam eram portugueses
— ou seja, ndo vamos lidar aqui com questdes que possam envolver o descaminho e o
contrabando.

Gréfico 1 — Quantidade de embarcac6es que transitaram no porto de Belém (1730-1757)
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“Oficio do Governador e Capitdo-General do Estado do Gréo-Para e Rio Negro, Jodo Pereira
Caldas, para o Secretario de Estado de Marinha e Ultramar, Martinho de Melo e Castro,
enviando os mapas dos géneros exportados daquele Estado desde 1756 até 1777”. 31/08/1778.
AHU, Avulsos do Para, Cx. 80, doc. 6627.

Através do grafico 1 podemos ter no¢do que, em primeiro lugar, na primeira metade do
século XVIII, nunca houve mais do que 12 embarcac6es fazendo a Carreira da Amazonia. Além
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disso, a linha de tendéncia das embarcagdes demonstra um crescimento ao longo do periodo
analisado. Como mencionei anteriormente, existe uma relagdo entre o aumento do volume
exportado e a quantidade de embarcacGes que visitavam o porto de Belém. Mas devemos fazer
uma ressalva, de que em muitos casos, essas embarcacgdes que ano apds ano vinham até o porto
de Belém embarcar os géneros do sertdo, tinham diferentes tonelagens. Isso quer dizer que, em
um ano poderiam vir 3 naus, e no ano seguinte 2 naus e um iate, o que interferia diretamente na
quantidade de produtos que poderiam ser exportados. Além disso, no final do periodo, estamos
lidando com a presenca da Companhia de Comeércio, que formaria uma esquadra de
embarcacdes de grande tonelagem para embarcar 0s géneros amazonicos. Por fim, como se
percebe, em 1748 ndo houve frota, o que pode ser explicado pela intensa epidemia de variola
que assolava o Gréo-Paré e desarticulava a economia local (Vieira Jr, 2017).

Pois bem, entrando de fato nos géneros que comp@e as drogas do sertdo, e que sdo
inimeros, indo desde produtos de origem animal, vegetal e natural, optei por escolher apenas
dois, o cacau e a salsaparrilha. O cacau foi o “carro-chefe” da economia amazonica durante
todo o periodo colonial. Sendo, disparado, 0 género que mais saiu do porto de Belém, além de
ter sido, largamente, utilizado como moeda da terra, devido ao seu estimado valor. O cacau era
encontrado tanto nas margens de diversos rios da Amazonia, com certa preponderancia no Cabo
do Norte, Solimdes, Madeira e as fronteiras com o mundo hispanico. Além destes, era possivel
se plantar o cacau em diversas sesmarias, como ja demonstraram Rafael Chambouleyron e Karl
Arenz (2021).

O cacau era a améndoa, presente dentro do fruto do cacaueiro. Essas améndoas eram
secadas e utilizadas para diversas finalidades, mas, principalmente, na confec¢éo de varios tipos
de bebidas, da qual a mais famosa era o chocolate, amplamente consumido tanto no mundo
hispanico, quanto no restante da Europa, de modo que o cacau 0 cacau amazonico, apesar de
ter uma qualidade, ligeiramente inferior do que o de outras partes da América, sempre
encontrava entrada no mercado Atlantico.

Gréfico 2 — Volume de cacau exportado pelo porto de Belém, em arrobas (1730-1755)
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“Oficio do Governador e Capitdo-General do Estado do Gréo-Para e Rio Negro, Jodo Pereira
Caldas, para o Secretario de Estado de Marinha e Ultramar, Martinho de Melo e Castro,
enviando os mapas dos géneros exportados daquele Estado desde 1756 até 1777”. 31/08/1778.
AHU, Avulsos do Para, Cx. 80, doc. 6627.

O grafico 2 nos permite visualizar o movimento de exportagdo do cacau, em arrobas, ao
longo de vinte e cinco anos. O maximo registrado, em um Unico ano, chegou proximo das 90
mil arrobas, 0 que é uma quantidade consideravel, em se tratando de um género que era coletado
nas margens dos rios. Como mencionei anteriormente, o cacau foi o género mais exportado por

30



Belém, mesmo que dentro desse periodo tenha havido uma flutuacdo de precos por arroba, o
cacau se manteve como 0 mais rentavel entre as drogas do sertéo.

Como também é perceptivel no grafico 2, a maior concentragdo de exportagdes estd
presente na década de 1740, quando existe uma oscilacdo de precos da arroba de cacau entre
1.500 e 2.00 réis a arroba®. Outro dado importante diz respeito aos anos das maiores quedas.
Em 1748, como ja relatei anteriormente, ndo houve frota, logo, ndo houve exportagdo. Em 1746
é um caso peculiar, pois os valores presentes nas cargas dos navios ndo coincidem com o
apresentado no mapa de producdo, mas ndo pretendo entrar em detalhes sobre essa questdo no
presente texto. Por fim, talvez o dado mais importante a respeito do grafico 2, é de que ele
apresenta ao longo dos 25 anos — e antes da Companhia de Comércio — uma tendéncia de alta.
Mesmo antes da pretensa acdo salvadora de Sebastido José de Carvalho e Melo, a tendéncia
entre a exportagdo de cacau era 0 Seu crescimento, € um crescimento até acentuado, ao
compararmaos 0s anos, 0 que nao corrobora a visao da crise econdmica.

O outro género pelo qual optei foi a salsaparrilha, que apesar de ter sido exportado em
um volume, consideravelmente, menor, encontrou momentos em que o preco da sua arroba era
o dobro do valor da arroba de cacau. Para que possamos entender o motivo da salsaparrilha ter
sido exportada em menor quantidade, temos que salientar que diferente do cacau, que foi
cultivado em varios locais, a salsaparrilha era, exclusivamente, coletada nas expedicdes das
drogas do sertdo. Além disso, enquanto o cacau era facilmente encontrado nas margens dos
rios, pelos quais as expedicOes passavam, a salsaparrilha s6 se encontrava nas regides de terra
firme, a uma grande distancia das margens dos rios, o que, invariavelmente, fazia com que 0s
indigenas passassem longos periodos no sertdo, em areas com pouca alimentacdo. Por fim,
enquanto o cacau era a améndoa do fruto de uma arvore, a salsaparrilha era obtida atraves da
raiz de uma planta, o que indicava a necessidade de os indigenas cavarem e, para completar o
quadro, a planta era recheada de espinhos. O jesuita Jodo Daniel nos informa que, entre as
drogas do sertdo, era a salsaparrilha que os indios menos gostavam de coletar (Daniel, 2004,
pp. 85-86).

Grafico 3 — Volume exportado de salsaparrilha em arrobas (1730-1755)
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“Oficio do Governador e Capitao-General do Estado do Gréo-Para e Rio Negro, Jodo Pereira
Caldas, para o Secretério de Estado de Marinha e Ultramar, Martinho de Melo e Castro,
enviando os mapas dos géneros exportados daquele Estado desde 1756 até 1777”. 31/08/1778.
AHU, Avulsos do Par, Cx. 80, doc. 6627.

14 «Oficio do Governador e Capitdo-General do Estado do Grio-Para e Rio Negro, Jodo Pereira Caldas, para o
Secretario de Estado de Marinha e Ultramar, Martinho de Melo e Castro, enviando os mapas dos géneros
exportados daquele Estado desde 1756 até 1777”. 31/08/1778. AHU, Avulsos do Para, Cx. 80, doc. 6627.
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Através do gréafico 3, referente a salsaparrilha, podemos ter nogdo de que este género
também passava por um movimento de aumento no seu volume de exportacdo, além de ter
passado por um movimento de aumento no valor do prego da arroba. Como salientei
anteriormente, a salsaparrilha tinha algumas dificuldades extras para ser obtida no sertéo, o que
esta relacionado ao pouco volume exportado, se comparado com o cacau ou até mesmo outras
drogas. No entanto, mesmo com as essas dificuldades, estamos diante de um movimento de
evolugéo nas exportagdes.

O movimento de crescimento elevado, a partir do final da década de 1740, pode estar
relacionado com uma maior racionalizacdo na coleta desses produtos, ou mesmo, pode estar
associada a demanda atlantica pelo produto, que fazia com que os precos subissem, e assim,
consequentemente, levando os armadores de canoas a buscarem coletar e encher suas
embarcacdes com o referido género. A salsaparrilha ndo ¢ um género exclusivo do mundo
amazOnico, na verdade, essas raizes sdo provenientes de uma familia de plantas e que podem
ser encontradas em diferentes lugares, até mesmo no sul de Portugal. Mas mesmo com essa
maior possibilidade de se encontrar a salsaparrilha em outras localidades, a salsa amazonica
acabou encontrando bom preco no mercado atlantico, para o tratamento de inimeras doencas
e, como o gréafico demonstra, estava longe de ser uma atividade econémica em crise em meados
do século XVIII.

Consideracdes finais

Se a economia do império portugués esteve centrada na América portuguesa durante o
século XVIII, sobretudo atrelado ao Estado do Brasil, pudemos verificar, seguindo o argumento
de Antbnio Carlos Jucd de Sampaio, de que o cenario de crise parece pouco plausivel.
Prosseguindo o exercicio de Sampaio, procurei buscar demonstrar como as drogas do sertdo,
principais produtos da Amazoénia portuguesa e que contribuiam com o cenério econdémico da
Ameérica portuguesa, também ndo parecem demonstrar cenario de crise.

Precisamos ter em mente que estamos lidando aqui com volumes de arrobas negociadas,
0 que, sem duvida, ndo € a totalidade nas relacdes mercantis, mas ainda assim, € um bom
indicador da vitalidade de uma economia. Pelo menos, para o grupo de mercadores
sedimentador na praca de Lisboa. De todo modo, se o caso do Estado do Brasil demonstrava
estagnacdo nas exportacdes, quando olhamos para a Amazonia portuguesa — pelo menos dos
dois géneros apresentados — acabamos encontrando um movimento de crescimento. Indicando
que durante o século XVIII a Amazonia foi ganhando maior papel diante do quadro geral da
economia portuguesa. Mas 0 que mais nos interessa, que era verificar o quadro de crise no
momento de ascensdo de Sebastido José de Carvalho e Melo, os indicios demonstram que a
crise — se havia uma — ndo tinha a intensidade que a historiografia queria fazer crer.

N&o quero aqui diminuir a politica econémica pombalina, que de fato foi inovadora,
com uma série de elementos importantes para o império portugués, desde a criacdo das
Companhias monopolistas, criacdo do Erario Régio e o fortalecimento de grupos mercantis.
Além claro, de todo o impacto social e cultural que o periodo pombalino teve, mudangas que
mesmo apos a queda do ministro e a chegada da “Viradeira”, puderam se manter entre o mundo
lus6fono (Cardoso & Cunha, 2012). No entanto, no que diz respeito dessa pretensa crise
econdmica sob a qual Pombal emergia, com politicas reativas, no intuito de salvar a economia
do império as evidéncias demonstram que parece ser uma afirmacdo infundada, principalmente,
do ponto de vista das exportacBes que aqui foram apresentadas.
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“DAQUI UNS § ANOS CODO TA} GRANDE”: MODQ DE VIDA E TRABALHO COM
A INSTALACAO DE AGROINDUSTRIAS EM CODO-MA.
Brenda Maria Vieira Mendes'® e Cristiana Costa da Rocha'®

Introducéo

O cenario Maranhense contemporaneo é marcado por um agravamento do contexto
fundiario e social que influencia diretamente no modo de vida e trabalho da populacéo,
sobremaneira, contribui para o acirramento de conflitos no campo brasileiro. Codd, localizada
na regido dos cocais maranhenses, é uma das cidades do estado que concentra 0 maior nimero
de injusticas no campo (CPT, 2014).

A primeira industria em Codé surge no século XIX, no entanto, a entrada do capital
privado no municipio ganha contornos mais fortes, mudando novamente a dindmica da
populacdo, a partir da década de 1970 com a instalacdo do Grupo Jodo Santos na regido,
ganhando expressividade quanto a industria do cimento. Nas décadas posteriores, outras
agroinddstrias, se instalam como o Grupo FC — Oliveira, a Costa Pinto Agroindustrial, a
Gessomar.

Reproduzindo a estrutura agréria do Brasil, 0 Maranhdo tem em sua trajetdria um
histdrico nitido de concentracdo fundiaria, a maioria de suas terras mantém-se nas maos de um
pequeno grupo de proprietadrios que ao longo dos anos mudaram de faceta, mas que
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essencialmente reproduzem a desigualdade. Pelas razdes expostas, a Historia Agraria no
Maranh&o se traduz a histdria dos confrontos entre trabalhadores rurais (tidos como primitivos
e fadados ao desaparecimento) e 0s ascendentes agentes sociais, representantes da modernidade
e do desenvolvimento, afinados com o0s novos paradigmas do progresso, apregoados
corrigueiramente pela tecnocracia estatal (PEDROSA, 2002, P.03).

O latifundio tradicional maranhense adentra nos caminhos da modernizacdo, mudando
de faceta e legitimando a desigualdade, ndo apenas isso, mas 0 mesmo passa a esta inserido em
uma nova estrutura agraria, que inclui a aquisicdo de terras por outros grupos sociais
capitalistas, os industriais entre eles. Nesse sentido, a Lei Sarney de Terras de 1969 instituida
no governo José Sarney (1966-1970), tem grande relevancia no instrumental legitimador das
transferéncias de terras e concentracdo fundiaria.

E possivel notar que a Lei Sarney de Terras introduz a ldgica do mercado e do capital
no campo maranhense, remetendo as afirmacdes de Asselin (1982) sobre o intuito primordial
da Lei que, segundo ele, é transferir o dominio publico para o privado, entregando o territorio
maranhense as empresas e fazendeiros de fora, mediante a criacdo de sociedades andnimas.

Observa-se que a influicdo dessas acdes na regido de Codd é notoria, ja que na década
de 1970, ocorre a instalacdo da Itapecuru Agro Industrial, responsavel pela fabricacdo de
cimento, uma das primeiras instalacdes do Grupo Jodo Santos no estado. Santos (1984) destaca
que em Aldeias Altas, cidade proxima a Codd, a Costa Pinto responséavel pelo fabrico de Alcool
a partir da cana de agucar, se fixa também por volta da década de 70, comprando terras de uma
das familias proeminentes do municipio. Nos ultimos anos, a agroindustria realiza sua expansao
para as areas que englobam o municipio de Codd entrando em conflito com o0s sujeitos do
campo que ocupam essas terras, com uso de trabalho escravo nas atividades laborais.

Outrossim, tanto na regido que engloba a cidade de Codd quanto o proprio municipio
encontra- se outros projetos capitalistas, que evidenciam em maior ou menor grau, a
concentracdo fundiaria, a ligacdo ao poder local, as mudancas, mesmo que pequenas, nas
vivéncias no rural e também urbano. Logo, Santos (1984) assevera que, a partir da década de
60, os latifundiarios endividados do que ela chama de cerrado maranhense, passam a vender
suas terras a empresarios, que chegam de todo canto do pais, notoriamente os sulistas e 0s
pernambucanos. Na regido do Itapecuru, a predominancia é dos advindos de Pernambuco que
instalam agroindustrias. O presente trabalho tem como intuito discutir as mudan¢as no modo
de vida e trabalho da populacdo Codoense com a instalagdo de agroindustrias na regido,
atentando-se, sobretudo, para o aspecto rural da tematica e para a correlacdo com a nog¢do de
progresso.

Assim, o uso da historia social e da historia oral se mostram imprescindiveis para ouvir
as vozes desses sujeitos excluidos da historia. Para atingir a realizacdo dessa pesquisa foi
utilizado a metodologia da historia oral, evocando que “a historia oral, entretanto, mostra outras
narrativas que desempenham um papel singular, mas sdo menos reconhecidos” (PORTELLI,
2001, p.16). Desse modo, foram entrevistados trabalhadores da Itapecuru Agro Industrial que
trabalharam na agroindustria entre 1970-2015 e que possuem vivéncias no meio rural a serem
ressaltadas, bem como participaram do processo histérico de instalagdo da empresa.

**k*

Walter Benjamin em suas teses sobre o conceito de historia ja defendia o quanto o
progresso pode ser nocivo para 0s sujeitos excluidos da historia. Segundo o autor, faz-se
necessario escrever a historia a contrapelo a partir das acdes dos sujeitos dominados do passado
ao progresso destrutivo. A historia quando é contada do ponto de vista dos vencidos transparece
um barbaro progresso capitalista e linear. O autor recusa esse progresso que se concentra apenas
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nas descobertas técnicas, no desenvolvimento das forcas produtivas e na dominagdo sobre a
natureza.

E justamente o progresso recusado por Benjamin, baseado no avanco capitalista e na
crenca que tudo estava caminhando para uma melhoria, que o Maranhdo das Ultimas cinco
décadas vivencia, os grandes projetos econémicos incorporados integrando uma politica
nacional de avanco do agronegdcio e a consequente instalacdo de agroindustrias pelo estado
sdo a epitome desse idedrio de avanco que perpassa a cabeca dos governantes e dos sujeitos
comuns.

Segundo Linhares (1999) esse processo de modernizacdo agricola € impulsionado a
partir da ditadura civil militar brasileira (1965-1985), uma vez que ha a introducdo de novos
meios tecnoldgicos com vistas ao crescimento econdmico. Logo, a producdo agricola foi
colocada em contato com fontes de financiamento, méaquinas, fertilizantes, agrotoxicos,
ampliacéo de bens industriais, a geracdo de renda estava aconrada nas exportacdes — como a de
soja -, beneficiando os interesses financeiros do grande capital multinacional. Assim, criou-se
uma visao técnica do campo brasileiro, bem como uma tentativa de difusdo de um novo modo
de vida rural, esvaziando as lutas pela terra como tematica nacional. A modernizacdo sendo
vista como superacao dos atrasos.

Por exemplo, na década de 60 o proprio governador José Sarney ja clamava de forma
positiva esse desenvolvimento econdmico e de entrada do capital no espago rural maranhense,
segundo ele “Seria facil vender um estado excelentemente localizado do ponto de vista
geoecondémico como o Maranhdo, com suas terras reconhecidamente exuberantes [...] Nao
seria dificil conseguir que os olhos e as intencdes de investidores se voltassem para o
Maranhao” (SARNEY, p. 61 apud ALMEIDA, 2008, p.56). Nessa perspectiva, o governador
do estado incentivava a venda do Maranhdo para o investimento de industrias e outros
empreendimentos, facilitando a exploracéo de seus recurso humanos e econdmicos.

Na década de 1970 a instalacdo da Itapecuru Agroindustrial S.A do grupo Jodo Santos,
popularmente conhecida como “Nassau” ou “Fabrica” pelos moradores de Codo, responsavel
pelo fabrico de cimento, adveio com essa crenca de desenvolvimento, de forma expectante,
como se pode notar nesse trecho de jornal que anuncia a chega da agroinddstria na cidade:

O grupo Jodo Santos consolida-se no cimento [...] No Maranhdo o grupo constréi a
Itapecuru Agro-Industrial S.A, com uma capacidade instalada da ordem de 200 mil
toneladas/ano, devendo iniciar a produgdo de cimento no primeiro trimestre de 73.
[...] No norte e nordeste o grupo Jodo Santos produz hoje 1.250 mil toneladas de
cimento Portland. [...] O grupo caminha para ser o segundo maior produto de cimento
no Brasil (DIARIO DE PERNAMBUCO, 1972, p.8).

Os elogios ao Grupo Jodo Santos, que nado se restringe apenas ao ramo da fabricacéo do
cimento, sdo notados em diversos momentos nos jornais do seu estado de origem, Pernambuco.
As matérias jornalisticas alegam o expressivo avanco positivo do grupo sobre o Nordeste, o
crescimento do grupo em termos internacionais e os beneficios do mesmo para o setor de
cimento e da construcéo civil, sempre destacando a capacidade de producéo do grupo industrial
que SO parecia avangar rumo ao progresso.

O progresso visto como melhoria proporcionado por essas agroindustrias € notado néo
somente nos jornais do periodo e 6rgéos oficiais, mas também nas falas dos entrevistados com
a historia oral, tendo em conta que “ a entrevista, implicitamente, realga a autoridade do
narrador e pode levantar questdes sobre aspectos da experiéncia do relator a respeito dos quais
ele nunca falou ou pensou seriamente” ( PORTELLI, 2001, p.12). Assim, os trabalhadores que
se empregaram na Itapecuru Agro Industrial entre 1974 a 2015 reforgcam alguns desses
discursos de avango da mordenizacdo, como fica claro neste trecho de uma das entrevistas “
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Codo cresceu mais através da Fabrica, quando a fabrica foi construida ali no Rio Novo, ela
trouxe tanta producio para Codé” (JOAO, 2021).

A fala acima é de Jodo Silva, de 73 anos, migrante do Piaui para Codd e ex trabalhador
da Itapecuru, ele continua sua narrativa explicando que na época a qual a Itapecuru foi instalada
ndo havia outras agroindustrias expressivas em Codo, deixando evidente que a dita ““ fabrica de
cimento’ foi responsavel pelo crescimento da cidade. Em outro momento da entrevista, Jodo
descreve como era a cidade no periodo que comecou a trabalhar na empresa, logo que a mesma
comecou a funcionar na década de 1970, ele diz “ Codo nessa época era acanhado, nao tinha o
avango que tem hoje [...] O avango que tem hoje, a palavra avan¢o vocé sabe o que € [...]
cresceu, avangou, tem mais prioridade  (JOAO, 2021).

Em ambos os trechos de entrevistas de Jodo fica claro a associagdo do crescimento da
cidade visto de forma positiva com o surgimento das agroindustrias na regido. Para Jodo, Codo
cresceu e passou até mais prioridade, mais empregos, pois outros empreendimentos industriais
foram fazendo parte da regido. A prépria condicdo de migrante do Jodo emerge como um dos
fatores preconizadores dessa necessidade de manter viva as ilusdes de melhoria e ascencdo
social, solidificando o ideario de progresso. Afinal, o sujeito parece comparar sua realidade de
antes em que néo tinha nada com a atual que possuir pelo menos o suficiente para suprir suas
necessidades basicas, desse modo, 0 progresso parece assumir um Viés positivo para o
trabalhador.

O discurso do avanco presente nas falas de Jodo e dos outros trabalhadores nos remete
as afirmacgdes de Thompson (2012) ao estudar a época da Revolucdo Industrial na Inglaterra do
século XIX, o historiador critica a abordagem que prioriza a revolucdo industrial como um
periodo apenas de desenvolvimento, ja que por tras de ciclos econdmicos existem também
relacdes sociais que precisam ser estudadas. Diante disso, Thompson alerta para o fato de que
“ 0 processo de industrializagdo precisa impor o sofrimento e a destruicdo se modos de vidas

estimados e mais antigos z em qualquer contexto social concebivel “ ( THOMPSON, 2012,
P.32)

Mesmo que as afirmacdes de Thompson (2012) sejam referentes ao caso da Inglaterra
no século XIX, elas evocam a face oculta do progresso que ndo estd escancarada nos discursos
vistos até agora, o historiador nos lembra que ao invés de pensarmos antes nas indudstrias é
necessario lancar um olhar sobre as pessoas que dependiam dela. Assim, 0 aclamado progresso
vem atrelado da destruicdo de modos de vidas e perpetuacdo de catastrofes. No caso da regido
de Codo, as assertivas do historiador inglés sobre 0 avanco que destrdi modos de vidas, remetem
ao que Antdnio, de 82 anos, conta a respeito da época que a Itapecuru Agro Industrial foi
instalada e sobre as acdes da mesma contra os sujeitos do campo. O trabalhador afirma
categoricamente:

Acho que por isso que essa firma faliu, porque ela judiou de muita gente [...] Pessoal
gue morava la nos terrenos que ela se apossava, jogava tudim embora, botava tudinho
pra correr, tinha gente que deixava porco, cachorro, gato, tudo ficava. Mandava
tudinho tirar rapido, ir rapido para desocupar o terreno. (ANTONIO, 2021)

Nesse trecho da entrevista Antonio comega lembrando do fechamento das atividades da
Itapecuru Agro Industrial por volta de 201710, o ex-trabalhador da “Fabrica de cimento”
atribuir durante sua fala a faléncia da referida agroindustria a um castigo divino pelas a¢des que
a mesma cometeu contra a gente comum. Segundo Antbnio e Jodo a agroindustria expulsou
muitas pessoas de suas terras desde sua fase de instalacéo, a utilizacdo de frases como “botava
tudinho pra correr” nos mostra o choque provocado por esse processo de expropriacao que
pegava o trabalhador rural desprevenido, saindo as pressas e levando quase nada de seu modo
de vida ja construido naquele local. O préprio Antdnio, que presenciou esse processo no
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“interior” onde morava, continua a narrativa sobre a Itapecuru Agroindustrial em tom de
indignacéo, concluindo que:
[...] desacatava nera, desacatava o povo, ela fez vantagem demais, fez vantagem
demais. Porque eu conheco o terreno dela ail...] pelo menos na Terra Nova, nao sei se
tu andou 14, pras bandas da terra nova, sid la tinha morador, |4 tinha morador porque

pé de manga tu encontrava I4, sitio velho, tudo aquilo era de morador (ANTONIO,
2021)

Por meio da fala de Antdnio pode se inferir que para ele “desacatar o povo” ¢ agir de
forma antagbnica aos costumes ja estabelecidos dos trabalhadores rurais nos seus locais, ja que
as terras em que os camponeses foram expulsos possuir um significado muito maior do que seu
valor econémico. Como denota Levi (2000), em seu trabalho sobre as vivéncias dos moradores
do vilarejo de Santena na Italia, sdo terras dotadas de uma herancga imaterial que engloba toda
a rede de solidariedade, estratégias de sobrevivéncia, a familia e 0s usos que o trabalhador
atribuir a elas. Assim, fica evidente que na narrativa de Anténio a expulsdo das pessoas de sua
terra € uma conduta que fere uma ética popular. A propria utilizacdo da expressdo “fez
vantagem demais” ja indica que para o senhor de 82 anos a Itapecuru Agro Industrial se
apropriou de algo que ela nao necessariamente precisava, rompeu costumes maiores, e lucrou
com a situacao.

Ademais, segundo os dois trabalhadores entrevistados a Itapecuru Agro Industrial
expulsou sujeitos rurais de suas terras com o intuito de explorar as minas de calcario, presentes
em quantidade significativa no municipio, as quais a ltapecuru Agro Industrial necessitava para
o fabrico do cimento. No entanto, em casos como o da Costa Pinto Agro industrial notamos
uma expropriacdo de camponeses com o proposito de expandir o plantio de cana de acUcar e,
mais recentemente, eucalipto. Nesse contexto as atividades se alteram, mas o resultado final
costumeiro é a expulsao de sujeitos rurais de suas terras.

Durante sua entrevista, Antonio conta sua experiéncia de quando foi transferido de setor
na Itapecuru Agro Industrial e passou a trabalhar como vigia da empresa em contato direto com
o campo, ele relata “Cada trecho tinha um vigia pra tomar de conta, e... receber renda. Porque
muitos trabalham de roca, ai os vigias iam receber o foro e ia comprar coco dela” (ANTONIO,
2021). Constata-se que para as familias de lavradores plantarem suas linhas roga nas terras sobre
o dominio da empresa, eles precisavam pagar o foro.

N&o obstante a cobranca de aluguel das terras, existe um monopdlio da comercializacéo
de coco babagu, segundo Antdonio na sua funcao de vigia, ele “eu comprava o coco, e outra nao
era pesado, era medido no litro, repara bem no tanto que ela enrolava o povo...era medido no
litro, dois litdo chapado par dar um quilo, olha ai” (ANTONIO, 2021). Perceba que 0s sujeitos
do campo pagavam para poder fazer uso do recurso natural e segundo a narrativa de Antonio
existia uma tentativa de lucrar por parte da empresa com essa atividade, posto que 0s
camponeses terminavam pagando mais do que o precgo equivalente.

De acordo com Santos (1984), o grupo industrial Jodo Santos além de utilizar a area de
babacu, vai desmatando a floresta para transformar a palmeira em papel, e em lugar do babacu,
vai reflorestando a regido com bambu. Segundo a autora na época que realizou sua pesquisa, 0
grupo desmatava diariamente em meédia 16 hectares de palmeira. Mendes (2016) em seu
trabalho sobre as quebradeiras de coco babagu em Cod6-Ma, denota como a Itapecuru Agro
Industrial realiza constantemente o trabalho de desmatamento das palmeiras, dificultando as
quebradeiras de coco utilizarem o recurso natural, as palmeiras de coco babacu ficam cada vez
mais distantes. Essas praticas de desmatamento das palmeiras sdo vistas pelas quebradeiras de
coco como a desorganizagdo de seus modos de vidas, como verdadeiros crimes ambientais que
desagregam a reproducdo fisica e social desses povos tradicionais.
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De acordo com Antbnio na década de 80 a Itapecuru Agro industrial proibia os
camponeses de utilizar suas terras como meio de producéo. Ele relata: conta “ndo tirava coco,
ndo tirava mateiro, ndo fazer roca, nem um talo, ndo é pra tirar um talo, porque é da empresa,
era desse jeito” (ANTONIO, 2021). Essas proibigdes remetem ao trabalho de Thompson (1997)
sobre a vigéncia da chamada “Lei negra” na Inglaterra do século XVIII, a mesma proibia os
pobres a utilizar as florestas e bosques ingleses, aplicando até mesmo a pena de morte. Segundo
0 historiador:

Os direitos e reivindicacGes dos pobres, se sequer fossem examinados, recebiam uma
compensacdo mais superficial, manchada de condescendéncia e envenenada de
caridade. Muitissimas vezes, eram simplesmente redefinidos como crimes: caga e
pesca clandestina, roubo de lenha, invasio. (THOMPSON, 1997, p.325).

Assim, o trabalho para um sujeito como Antonio que se ver confrontado diante do
capital, do estrangeiro, passa a assumir diversas significacdes, e esse mesmo trabalho se
reproduz de formas diferentes dentro da agroindustria e da sociedade.

*kkk

Nossos trés trabalhadores entrevistados possuem uma origem em comum. Eles séo
sujeitos do campo, acostumados com o trabalho na roca, quebrando coco babacu, realizando a
caca, pescando, entre outras atividades que fazem parte do modo de vida rural. Quando as
agroindustrias chegam, esses trabalhadores por diversas raz@es, seja por terem sido expulsos e
sofrerem violéncia em suas terras, néo terem a propriedade da terra e, principalmente, verem
nessas empresas uma oportunidade de ganhar dinheiro e melhorar as condi¢des de vida, sao
compelidos a entrar no mercado de trabalho das agroindustrias. A maioria dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo, dissociados dos meios de producdo e sem alternativa, percebem a
empresa como sua unica opcao de renda imediata. Segundo Antonio: "Ai quando essa firma
chegou... ai pronto...ai todo mundo... ela proibiu todo mundo de tirar o material [...] ai todos
ficou...muitos ficou parado... ai uns foi indo pra l4... muitos ficou trabalhando 1a (ANTONIO,
2021).

Antobnio relata sobre as condic¢des de trabalho que era submetido, quando trabalhava no
setor de geologia atividade que exerceu até 1975, na perspectiva dele:

Esse meu amigo aqui, se fosse no tempo que ele se acidentou, fosse na gestdo da
federal, armaria pegava uma multa mais monstra do mundo, mais monstra do mundo,
ela tinha pegado uma multa... porque nés trabalhdvamos que nem escravo! Porque ser
ver ndo tinha hora pra entrar, e ai tudo desarrumada, trabalhava em buraco, de 11
metros de fundura, levantando, carregando o material de uma gangorra [...]. Bota uma
furquia aqui, outra aqui, e bota um pau aqui, e bota os paus pra gente ir puxando, e 0
caixdo cheio de barro, naquele caixao, a corda quebrasse... 0 que tivesse |a embaixo
ficasse s6 0 0sso. Pois é, o caixdo cheio de barro, sobe ai dois enchia, e dois ficava la
pra puxar, se a corda quebrasse aqueles dois que tavam la, s6 Deus levava, s6 Deus.
(ANTONIO, 2021)

O proprio sujeito nesse trecho da entrevista reconhece e compara seu trabalho ao
escravo, ja que os horarios de trabalho ndo eram estabelecidos corretamente, e com isso, muito
provavelmente a jornada de trabalho era exaustiva. Ademais, € notorio a situacao precaria que
a extracdo do minério era executada, chama atencdo a falta de seguranca no trabalho. O
entrevistado alerta para o perigo da corda que levava e trazia os trabalhadores e minério para
baixo da mina se romper.

Ademais, cabe considerar a influéncia das agroinddstrias no modo de vida desses
sujeitos rurais no que diz respeito a maneira que eles organizam seu trabalho na rocga e seu
trabalho na agroindustria. Segundo Santos (1984) para os trabalhadores dessas agroindustrias
da regido de Codo sobrava pouco tempo para que eles fizessem suas rocas, sendo compelidos
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a estabelecer sua roca de tamanho menor e, muitas vezes, em cima dos morros, uma vez que
todo o espaco ja tinha sido apropriado pelos dominios das Agroindustrias.

Antonio foi demitido da Itapecuru Agro Industrial por plantar algumas linhas de roca, a
empresa proibia os trabalhadores de realizar o plantio. A atitude do trabalhador é interpretada
como uma indisciplina pela agroindustria, afinal, o tempo de trabalho que o mesmo utilizaria
para as atividades da agroindustria estd sendo empregado para a roca. A logica
camponesa gradualmente é suprimida pelos empreendimentos capitalistas. De acordo com
Santos (1984) ao entrevistar técnicos das agroindustrias da regido dos cocais, muitos
deles entendiam o ato de plantar roca pelos trabalhadores como uma indisciplina e, mais do
que isso, um desinteresse dos mesmos em se aperfeicoar no trabalho, isto ¢, como uma forma
de desviar seu foco do emprego.

Com isso, as discussdes de Thompson (1998) ganham sentido, segundo o historiador
nas sociedades camponesas a separagdo do entre “trabalho” e “vida” era menor, posto que os
trabalhadores cuidavam do suas necessidades basicas. No entanto, com o crescente surgimento
das industrias, o tempo transforma-se em tempo em dinheiro para o empregador, sendo assim,
“0 que ndo predomina ndo ¢ a tarefa, mas 0 valor do tempo quando reduzido a dinheiro. O
tempo € agora moeda: ninguém passa o tempo e sim o gasta” (THOMPSON, 1998, p.272).
Dessa forma, ndo ha tempo para ser desperdicado dentro das fabricas, uma nova disciplina do
tempo € imposta durante a revolugdo industrial, por meio dos reldgios, sinos, supervisdo do
trabalho, multas.

Consideracdes finais

Diante de tudo que foi exposto, é possivel perceber que apesar de muitas dessas
agroindustrias gerarem emprego para as populacdes moradoras e o discurso do progresso ser o
mais evidenciado quando o nome desses empreendimentos € anunciado, existe um lado oculto
em que a miséria, 0 expurgo de sujeitos do campo, e a deterioracdo do meio ambiente emergem
como 0s principais agentes. Nota-se que 0 histdrico agrario maranhense que o proprio estado é
o principal legitimador das desigualdades, a implementacdo da Ley Sarney de Terras na década
de 1960 no Maranhd&o surge como um marco importante para a instalacdo dessas agroindustrias,
bem como para a legitimacdo da concentracdo fundiaria e a venda facilitada de terras do
dominio publico para o privado. Nas décadas posteriores o estado do Maranhdo é visto como
rico, mas o povo era pobre, a desigualdade socioecondmica torna-se a principal caracteristica
do estado, que n&o tinha nada de novo.

Pelo discurso dos trabalhadores € possivel perceber que as agroindustrias exercem forte
poder na mentalidade desses sujeitos, que preconizam o discurso do progresso em suas falas,
colocando a instalacdo de agroindustrias como responsaveis pelo crescimento de toda uma
regido. No entanto, a0 mesmo tempo que esse discurso é percebido em seus relatos, verifica-se
que muitos desses trabalhadores expressam as condi¢des degradantes de trabalho que sdo
submetidos, e denotam essas condi¢Ges como parte de sua rotina normal, ndo vendo em muitos
casos as exploragfes. Assim, as agroindustrias impdem novas realidades para 0 camponés.
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CIRCUITOS DA TRADUGAO: A EDITORA ALFRED A. KNOPF E A TRADUGAO
DE LITERATURA BRASILEIRA DURANTE A SEGUNDA GUERRA MUNDIAL (C.
1942)

Caio Affonso Leone

Livros, Redes, Circuitos

Este artigo, assim como a comunicacgao da qual resulta, se insere na reflexéo coletiva
realizada pelo grupo Escritas da Historia/Historiografias do Sul sobre a categoria circuitos
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culturais. Resumidamente, ela propbe andlise da circulagcdo relativamente estruturada de
pessoas, ideias e bens culturais em ambito local, (trans)nacional ou internacional em diferentes
modalidades e temporalidades, dando especial destaque ao papel dos diversos mediadores que
possibilitam ou restringem o deslocamento entre produtores e consumidores. Langa-se, assim,
a questdo: é possivel fomentar novas interpretagcdes sobre uma variedade de objetos de pesquisa,
na medida em que sejam consideradas as interrelagdes entre 0s momentos ou agentes
envolvidos na producéo, circulagdo, e consumo, ou seja, na formagéo de um circuito? Nesse
intuito, a nogédo de circuitos culturais é proposta como meio de operar uma cartografia dessas
trocas e deslocamentos a partir de seus principais mediadores.

Essa reflexdo baseia-se, em parte, na formulacao do circuito de sentido de Stuart Hall
(2003, p. 359): a “articulacio de momentos ligados, mas distintos” de codificagdo e
decodificacdo de uma forma discursiva que circula por intermedio de um produto cultural, como
um programa de televisdo. Também Robert Darnton (2010, p. 125) oferece inspiracdo a
discussao metodoldgica ao propor “um modelo geral para analisar como os livros surgem e se
difundem [...] descrito como um circuito de comunicacdo que vai do autor ao editor (se ndo é
o livreiro que assume esse papel), ao impressor, ao distribuidor, ao vendedor, e chega ao leitor”.

No caso especifico desta pesquisa, 0 circuito que nos interessa analisar é integrado pelos
editores e tradutores que selecionam (portanto, que também rejeitam) livros brasileiros a serem
publicados nos Estados Unidos durante a Segunda Guerra Mundial, num processo que envolve
negociacBes com os autores, a difusdo dos livros no mercado e tentativas de influenciar os
modos de leitura pelo publico. Nossa pesquisa vem tentando mapear os “polos” e “fun¢des”
desse circuito por meio das relac6es estabelecidas ao longo da década de 1950 pelos principais
editores da editora Alfred A. Knopf, o casal Alfred e Blanche Knopf, com comités de
instituicGes publicas ou privadas, conselhos editoriais de revistas de circulacdo internacional e
programas de formacéo de tradutores. Além de, evidentemente, envolver autores, editores e um
publico em formacdo ao longo do século XX, o circuito no qual esses editores transitaram,
argumentamos, também passava direta ou indiretamente pelas agéncias do Estado e por uma
agenda diplomatico-cultural para o Hemisfério durante a Guerra Fria, a qual pode ser resumida
como 1. a promo¢dao do “entendimento mutuo” através do conhecimento das questdes e
caracteristicas nacionais dos paises vizinhos; e 2. o combate a influéncia soviética e depois
cubana, entendida como totalitéaria, sobre as elites dos paises latino-americanos por meio da
propaganda. Ha evidenciar para crer, ainda, que filantropias miliondrias como a Ford
Foundation, o Rockefeller Brothers Fund e a Carnegie Endowment for International Peace,
operavam com grau elevado de complementariedade em relacdo a essa agenda, subsidiando a
circulacdo de intelectuais ou de obras para dentro e fora dos EUA. Finalmente, podemos
perceber como o circuito passava pelas bibliotecas publicas e universidades, em especial pelos
programas de “Area Studies” e iniciativas de traducdo ou formagao de tradutores®’.

Em todo caso, o papel do Estado americano, entendido aqui em sentido alargado para
incluir a sociedade civil organizada nas parcerias publico-privadas, parecia preponderante na
criacdo dessas redes e na formacao de um canone de obras e autores consagrados por meio de
editoras e programas especificos. Entretanto, essa formulacdo se arrisca a sobrevalorizar a
capacidade do Estado em impor uma pauta politica sobre os critérios de legitimidade da

7 Esse mapeamento foi iniciado no Ambito de discussdes internas do grupo de pesquisa Escritas da
Histdria/Historiografias do Sul, coordenado pela Dr.2 Giselle Venancio na Universidade Federal Fluminense. Em
seguida, foi desenvolvido no ST “Circuitos culturais: mediagdo e circulagdo local, (trans)nacional e global”,
organizado por mim e pelo Dr. Everton Barbosa na IV Semana / | Simp6sio Internacional de Historia do IETU -
Do local ao global: perspectivas para o Ensino de Histdria e a Pesquisa na Amazonia, de que resulta esta
publicacdo. Finalmente, os resultados mais acabados da pesquisa serdo publicados ao longo de 2022 em livro
organizado por mim, Giselle Venancio e Everton Barbosa.
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producdo artistica, aproximando-se temerariamente da concepcdo de que as filantropias,
editoras e revistas seriam meras ‘“correias de transmissao” da politica cultural. Nesse sentido,
pode ser proveitoso atentar, como alias sugerem Deborah Cohn (2012) e Greg Barnhisel (2015)
em seus estudos sobre a circulagéo de literatura e arte nos EUA durante a Guerra Fria, para 0s
interesses especificos e disputas internas dos varios mediadores e institui¢@es. Isso implica em
diminuir a escala de andlise e considerar mais pausadamente um ou dois polos desse circuito,
cujo progressivo mapeamento ndo deixa de ser o objetivo ultimo deste trabalho.

Propomos, portanto, retomar mais detalhadamente a primeira viagem de Blanche Knopf
ao Brasil e compara-la com a permanéncia de Erico Verissimo nos Estados Unidos na década
de 1940. Embora a Knopf ndo tenha apostado na tradugdo dos romances de Verissimo, que
acabou sendo publicado pela Macmillan em 1943, comparar sua atuagdo no mesmo periodo
pode nos ajudar a compreender o contexto comercial e politico no qual os Knopf operavam.

A Knopf e seus agentes

Alfred A. Knopf (1892-1984) fundou a editora que até hoje carrega seu nome em Nova
lorque em 1915. Assistido por sua esposa, Blanche Knopf (1894-1966), nomeada vice-
presidente da empresa em 1918, Alfred apostou nos primeiros anos da empresa na importagao
de autores europeus, principalmente russos, franceses e alemaes, publicados anteriormente na
Inglaterra. Em consonéncia com a legislacdo americana do comeco do século XX, era possivel
reduzir dessa forma os custos com direitos autorais e suprir o interesse americano em autores
europeus, impulsionado pelas reviravoltas da Revolugdo Russa. Esse tipo de publicacdo
dominou os primeiros anos do catalogo da editora Knopf, permitindo assim o estabelecimento
de uma reputacdo de vulto vinculada a importacdo de grandes titulos da literatura mundial e a
descoberta de autores americanos promissores (CLARIDGE, 2016, p. 17-18, p. 40-45). Para
uma avaliagdo inicial, perceba-se que, quando da morte de Alfred, em 1984, 27 de seus autores
tinham ganhado prémios Pulitzer e 16 prémios Nobel (BRITANNICA, 2021).

Ao longo da década de 1920, a Knopf inc. ficaria famosa pela presenca marcante do
casal Knopf nas caracteristicas de seu catalogo. A cronica de época caracteriza Alfred como
um dandi afeito a roupas extravagantes e coloridas, restaurantes luxuosos, vinhos caros e boa
musica. Ele talvez tenha emprestado esse gosto refinado a sua editora através do zelo com o
projeto grafico e a producao fisica dos livros, de modo a conformar produtos de alta qualidade
material e identidade visual reconhecivel. Segundo John Tebbel (1987, p. 228-231), além de
produzir livros visualmente atraentes, Alfred explicava ao publico por que eles eram bonitos,
de modo a estimular o gosto e a demanda por edic¢des luxuosas. Por exemplo, a partir de 1926,
todos os livros traziam uma pagina intitulada “Uma nota sobre o tipo no qual o livro ¢
impresso”, em que Alfred discorria sobre as qualidades da tipografia daquela edi¢io*®.Por isso,
logo o céo da raca borzoi, o logotipo escolhido por Blanche, se tornou garantia de livros com
um alto padrdo estético, material e editorial.

A influéncia de Blanche pode ser sentida com igual magnitude. Ela era conhecida por
ter um olhar editorial mais apurado do que o de seu marido e por acolher os autores que
assinavam com a Knopf inc. Nesse sentido, a correspondéncia de Blanche revela grande
interesse em oferecer sugestdes editoriais aos autores e em trabalhar de maneira mais proxima

18 TEBBEL, J. Between Covers: the rise and transformation of book publishing in America. New York, Oxford:
Oxford University Press, 1987, p. 231. Tebbel afirma que os Knopf seriam representativos de uma “geragdo de
transi¢do” entre os pioneiros do século XIX novas oportunidades e praticas editoriais da “época de ouro entre duas
guerras” Idem, p. 271-236. Esse extensivo trabalho sobre a historia da imprensa nos Estados Unidos é analogo ao
que tentou Laurence Hallwell para o mercado editorial brasileiro em HALLWELL, L. O Livro no Brasil: Sua
Histéria. S&o Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 2012.
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com os tradutores contratados da editora. Foi Blanche quem garantiu, segundo sua biografa
Laurence Claridge (2016, p. 277-279; p. 281-282 e passim), que autores como Albert Camus,
Jean-Paul Sartre, Simone de Beauvoir e Thomas Mann tenham sido traduzidos e publicados
pela Knopf inc. Embora tenha sofrido com a barreiras impostas a mulheres em um mercado
fortemente masculinizado, ndo menos porque Alfred sistematicamente secundarizava sua
contribuicdo na conducéo da editora, o reconhecimento do trabalho de Blanche como promotora
de relagBes culturais internacionais atraveés da literatura pode ser entrevisto por suas
condecoracdes como cavaleira (1949), depois oficial (1960) da Legion d’Honneur na Franca e
como cavaleira (1950) da Ordem do Cruzeiro do Sul, no Brasil. Ndo por acaso, o aleméo
Thomas Mann a descrevia como a alma da firma. Ao longo dos anos, ela se responsabilizou
pelas iniciativas internacionais da editora, tornando-se diretora da filial londrina, que operou
entre 1926 e 1931 como base de captacdo de autores europeus. Viagens a Europa com objetivo
de entrar em contato com cendrios literarios mais consolidados eram praxe para os editores
americanos. Porém, os Knopf estiveram na linha de frente na escolha de paises que podem ser
considerados menos centrais no campo literario, como Suécia, Dinamarca, Noruega e
Alemanha.

Blanche Knopf, atachée cultural extra-oficial

A primeira viagem de Blanche Knopf & América do Sul aconteceu em 1942, em parte a
pedido de Sumner Welles, subsecretario de Estado de Franklin Roosevelt, mas principalmente
devido as severas restricdes que a Guerra impunha as tradicionais viagens a Europa para compra
de manuscritos. Importa ressaltar que Blanche teria chegado a enviar relatorios sobre os paises
visitados para o Departamento de Estado a pedido de Welles, que queria “olhos e ouvidos”
entre intelectuais e politicos sul-americanos. Na qualidade de “attaché cultural extraoficial”, a
editora visitou Colémbia, Peru, Chile, Argentina, Uruguai e finalmente o Brasil. Sua bidgrafa,
Laura Claridge (2016, p. 226-233), conta que, entre jantares com embaixadores e politicos
locais, Blanche sentiu-se ameacada no Peru e no Brasil por espides alemées. Ainda assim,
viajando praticamente sozinha, ela teria conseguido que seus interlocutores falassem livre e
detalhadamente da politica local. Do Brasil, “oficiais brasileiros e agentes do Servigo Secreto”
teriam pedido que ela levasse “documentos politicamente explosivos” para Washington,
relatando que simpatizantes da Alemanha preparavam um golpe contra Getulio Vargas.

Para além dos favores extraoficiais, a viagem de Blanche Knopf tratava da aquisi¢éo de
livros com potencial de venda e reconhecimento no mercado literario norte-americano. Sua
descricdo das condi¢cbes nas quais 0s encontros com os literatos da América Latina, tidos por
ela como pouco profissionais e dispersos em um mercado regional mal organizado, dificilmente
poderia ser mais reveladora das relagfes desiguais e hierarquicas que ali se iniciavam.
Instalando escritorios temporarios em hotéis cinco estrelas, onde recebia manuscritos e assinava
contratos, Blanche anos depois se lembraria das longas filas de escritores que se formavam no
corredor a espera de uma oportunidade de serem publicados, pouco importando a origem ou 0
idioma da editora (ROSTAGNO, 1997, p. 31-32).

No dia 5 de agosto de 1942, o Correio da Manha anunciava que “uma editora norte-
americana no Rio vem estudar nosso meio cultural”’, com a missdo de “cooperar para o
desenvolvimento das relagfes culturais entre aquele grande pais e 0 nosso, sobretudo levando
para 1& muito do que de melhor tém produzido os nossos escritores” (p. 3). Na entrevista,
Blanche informa que, além de conhecer a musica e a culindria brasileiras, visava “imprimir
novos rumos a publicacdo de livros, para a perfeita aproximacdo das Américas, [...] travando
conhecimento com escritores, especialmente novelistas, filésofos, historiadores e biografos e
estudando o que se torna possivel fazer” (CORREIO DA MANHA, 1942, p. 3). Ela destaca
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dois tipos de publicagdes preexistentes no catalogo da editora: autores consagrados de vérias
partes da Europa e livros de “atualidades”, obviamente sobre a Guerra, particularmente o Berlin
Diary do jornalista William L. Shirer. Esse livro é notavel ndo apenas por ter se tornado um
best-seller, mas por ser fruto da perseveranca da intrépida editora que né&o deixou de ir
anualmente a Europa conflagrada, voando fardada em aviGes militares em busca de escritores
e manuscritos até 1941.

Seja como for, na entrevista, a literatura sul-americana era apresentada como
“atualidade”, ou como cultural ¢ politicamente relevante no contexto da Segunda Guerra
Mundial. Nesse sentido, podemos dizer que o impedimento do acesso a rota europeia tradicional
e o interesse oficial em fomentar contatos norte-sul confluiram para possibilitar o contato com
um circuito literario até entdo desconhecido pelos editores da Knopf. Resultaram dessa primeira
visita ao Brasil a publicacdo de The Violent Land, traduzida por Samuel Putnam, de Jorge
Amado em 1945 (Terras do Sem-fim havia sido publicado em 1940) e Anguish, traduzida por
L.C. Kaplan, de Graciliano Ramos em 1946 (Angustia, 1936). Também desse periodo datam
dois livros do ensaista Gilberto Freyre: Brazil: an interpretation em 1945, a edi¢do impressa de
palestras proferidas entre aquele ano e o anterior pela Patten Foundation; e The Masters and the
Slaves, também traduzido por Putnam, em 1946 (Casa Grande e Senzala, 1933). Embora fosse
preciso esperar até os anos 1960*° para que novos livros de autores brasileiros fossem traduzidos
pela Knopf inc., é possivel afirmar que o entusiasmo de Blanche gerou um interesse perene na
editora pela literatura sul-americana, assim como uma expectativa no cenario brasileiro de que
0 selo Borzoi se tornasse uma via aberta a internacionalizagdo da producdo nacional. Ha
indicios nesse sentido nas sucessivas visitas do casal ao pais nos anos seguintes, depois da morte
de Blanche em 1966, na transformacédo de Alfred em uma espécie de embaixador extraoficial a
respeito de assuntos culturais e historiograficos brasileiros (ROSTAGNO, 1997, p. 34-35).

De retorno aos EUA, Blanche pediu a Welles alguns paragrafos para uma brochura de
propaganda das tradugdes da Knopf. Enfatizando que, embora tivesse facilitado a viagem, ndo
tinha ele préprio escolhido os titulos, Wells (apud LIVINGSTONE, 2015, p. 119) escreveu que

(...) étalvez no campo dos romances que o maior beneficio resultara do ponto de vista
das relagBes interamericanas, pois o romance que lida com o carater e a maneira
individual de ser de cada povo americano necessariamente da a seus leitores o mais
facil e, de vérias maneiras, 0 mais eficaz método de sentir compreender a vida, 0s
habitos nacionais e os problemas da América Central e do Sul.

N&o obstante os incentivos da Politica de Boa Vizinhanca as trocas culturais, muitos dos
quais passavam pelo Office of the Coordinator of Intar-American Affairs (OCIAA) dirigido por
Nelson Rockefeller, a atencdo para com a Ameérica Latina arrefeceu ao longo da década de
1950. N&o por acaso, Blanche voltou a ir & Europa anualmente em busca de novos contatos
literarios, mas nédo retornaria & América do Sul até 1961.

Erico Verissimo, embaixador cultural

A primeira excurs3o de Erico Verissimo aos EUA com todas as despesas pagas em 1941
foi produto de um convite feito pelo Departamento de Estado no ano anterior. Nos quatro meses
em que percorreu o territério norte-americano, o escritor deu palestras sobre a cultura e a
histéria do Brasil as mais variadas audiéncias. Segundo Richard Candida Smith, ele foi
escolhido por seu talento para contatos culturais e sua experiencia como tradutor, editor e
escritor pela Divisdo de Relagbes Culturais, criada em 1938 para fomentar os intercambios

19 A exceco de uma versdo revista e ampliada da Brazil: an interpretation, publicada em 1959 sob o titulo New
World in the Tropics: the culture of modern Brazil.
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culturais, com propdsitos tanto externos quanto internos. Para Smith, o 6rgdo se enquadra numa
série de esforcos para mudar a opinido publica doméstica, e por consequéncia pressionar 0
Senado e a Camara no sentido de romper a posicdo isolacionista que impedia que os EUA se
colocassem abertamente em guerra contra a Alemanha nazista. Nesse contexto, seria essencial
levar escritores e intelectuais para o pais, onde pudessem criar lagos de amizade permanente, e
apresenta-los ao mercado editorial, em que faltava material sobre a experiencia cotidiana, a
cultura e as artes dos povos sul-americanos.

A experiéncia de Verissimo nos EUA, onde morou entre 1943-45, lecionou em
universidades, proferiu centenas de palestras, acompanhadas ou ndo de mausicas e jantares
“tipicos”, ¢ publicou seus livros, é mais rica do que € possivel reproduzir aqui. Convém, porém,
mencionar que, a despeito de incentivos oficiais, as editoras americanas muito relutaram antes
de traduzir seus livros. Por exemplo, Caminhos Cruzados foi considerado pouco representativo
do Brasil, afinal o livro se passava em Porto Alegre, isto €, numa cidade média em que 0s
personagens enfrentavam dilemas tipicos da “vida moderna”. Segundo Smith, a Knopf nao
chegou a justificar sua recusa, mas pode-se supor que estivesse ligada a preferéncia de Blanche
por elementos folcloricos ou miticos, dado que ela ja havia recusado Borges “por ser muito
urbano, muito cheio de truques literarios e distante dos elementos e da tradicdo popular que
muitos intelectuais nos Estados Unidos tomavam com a esséncia da cultura latino-americana”
(SMITH, 2013, p. 155). Também na opinido da Macmillan, a obra de Verissimo era
excessivamente proxima da dos escritores norte-americanos e pouco capaz de “ilustrar a
variedade” do Brasil. Curiosamente, eram justamente essas as caracteristicas que sustentavam
a crenca do Departamento de Estado na capacidade de Verissimo para tornar o Brasil acessivel
aos americanos, obtendo assim apoio popular a uma alianca entre os dois paises. Era necessario
saber, portanto, se o papel dos literatos era evidenciar a proximidade de interesses e
experiéncias, ou, antes, a disparidade e a variedade de questdes nacionais existente no
hemisfério.

Somente com a intervencdo de contatos politica e culturalmente influentes, como o
diretor da Carnegie Endowment for International Peace, a editora da Universidade do Novo
Meéxico procurou Verissimo com uma oferta, confessando, contudo, que as vendas seriam
praticamente restritas as bibliotecas universitarias. Vale mencionar que, ao longo do século XX,
as editoras podiam contar com as mais de 15 mil bibliotecas publicas e mais de 5 mil bibliotecas
universitarias no planejamento de suas publicagdes. 1sso significava que ndo se esperava que
todos os livros tivessem vendas excepcionais, mas sim que com recomendacgdes positivas de
revistas especializadas ou da imprensa regular, cobrissem seus custos com os pedidos de
bibliotecas e mantivessem vendas constantes. Em certo sentido, podemos afirmar que o
mercado do livro tinha um risco menor do que as reclamacdes de editores levam a crer.

A oferta, entretanto, foi capaz de fazer com que a Macmillan mudasse a posi¢do que
vinha sustentado até entdo, segundo a qual “As historias sobre o Brasil precisavam ser
especificas e Unicas para 0 pais, mas, a0 mesmo tempo, tinham de transmitir situacdes
universais que leitores médios reconheceriam com prazer” (SMITH, 2013, p. 158). Crossroads
saiu pela Macmillan em 1943 com vendas muitos expressivas ¢ boas avaliacdes de “uma
histdria de vida em uma cidade brasileira moderna e fervilhante, onde personagens seguem seus
destinos cruzados no meio de problemas nao diferentes dos nossos”, segundo o New York
Times (apud SMITH, 2013, p. 159). Isso surpreendeu o proprio Verissimo, cioso da auséncia
de elementos pitorescos, como “palmeiras, indios, rumba, serenatas, a Floresta Amazonica e
assim por diante” (VERISSIMO apud SMITH, 2013, p. 159). Os esteredtipos predominavam
em ambos o0s paises. Ao menos era essa a opinido de Verissimo em entrevista concedida ao “O
Jornal” logo ao retornar ao Brasil em 1945: os brasileiros desconheciam igualmente os norte-
americanos, resumindo-os a Nova lorque e a Hollywood. Por isso ele considerava tdo
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necessario fortalecer o transito internacional de pessoas e obras, de modo a popularizar o
conhecimento das artes, sistemas politicos e atitudes frente a Guerra de ambos os povos
(VERISSIMO, 1945).

Considerac0es finais

A historia das viagens de Blanche Knopf e Erico Verissimo, assim como as publicacdes
delas resultantes, nos permitem entrever o transito de intelectuais nos dois polos desse “circuito
das tradugdes”, quase simultaneamente operando para a difusdo da literatura brasileira nos
Estados Unidos. Os dois casos evidenciam que, por varios motivos, a Guerra transformou a
politica e a cultura sul-americana em prioridades para o governo dos EUA, que elegeu a
publicacdo de livros e a circulagédo de escritores como instrumento de diplomacia cultural. Ao
mesmo tempo, operavam questdes vinculadas mais estritamente a l6gica do mercado editorial,
como a rentabilidade de uma traducdo e as caracteristicas esperadas de um livro estrangeiro
pelo publico e pelos editores. A escolha focar a analise em dois casos da década de 1940
fortalece a hipdtese que o circuito aqui abordado sofre intensas transformacdes com o fim da
Guerra e a consolidacdo das dindmicas da Guerra Fria, em especial seu aspecto cultural. Assim,
parece necessario compreender melhor os diferentes investimentos — politicos, econémicos e
simbolicos — realizados por agéncias, fundacdes, universidades, editoras e escritores para
garantir seus interesses especificos no circuito transnacional das traducdes.

A editora Knopf teria sido inovadora ao consolidar a América do Sul como um destino
de “viagens literarias” em busca de livros e autores a serem publicados nos EUA. Ao dialogar
com a agenda cultural do Estado americano para a América Latina, a editora passou a
desempenhar uma série de fungdes. Sob o preco de aceitar que suas tradugdes seriam “itens de
prestigio” (portadores de grande capital cultural, mas financeiramente pouco viaveis), ela
possibilitava, de um lado, a criacdo de oportunidades para que intelectuais latino-americanos
galgassem novas etapas profissionais no exterior, enquanto fomentava os primeiros estagios de
um mercado consumidor dessas traduc@es; de outro ela servia a construgdo de relacbes menos
hostis das elites sul-americanas com a hegemonia estadunidense, propiciando bases para a
construcdo da diplomacia cultural hemisfeérica.

Referéncias Bibliograficas

BARNHISEL, G. Cold War Modernists: Art, Literature, and American Cultural Diplomacy. New York:
Columbia University Press, 2015.

BOURDIEU, P. Les conditions sociales de la circulation internationale des idées. In : Actes de la recherche en
sciences sociales. Vol. 145, décembre 2002. La circulation internationale des idées. pp. 3-8. Disponivel :
http://www.persee.fr/web/revues/home/prescript/article/arss 0335-5322 2002 _num_145 1 2793. Acesso: 24-
09-2020.

BOURDIEU, P. O Mercado de Bens Simbdlicos. In: Economia das Trocas Simbdlicas. Sdo Paulo: Perspectiva,
2007.

BRITANNICA, T. Editors of Encyclopaedia. Alfred A. Knopf. Encyclopedia Britannica, September 8, 2021.
Disponivel em: https://www.britannica.com/biography/Alfred-A-Knopf.

CANCELLLI, E. O Brasil na Guerra Fria Cultural: o p6s-guerra em releitura. Sdo Paulo: Intermeios: USP-
Programa de P6s-Graduagdo em Historia Social, 2017.

CASANOVA, P. A republica mundial das letras. Sdo Paulo: Estacdo Liberdade, 2002.

CLARIDGE, L. The Lady with the borzoi: Blanche Knopf, Literary Tastemaker Extraordinaire. New York:
Farrar, Straus and Giroux, 2016.

46


http://www.persee.fr/web/revues/home/prescript/article/arss_0335-5322_2002_num_145_1_2793
https://www.britannica.com/biography/Alfred-A-Knopf

COHN, D. A Tale of Two Translation Programs: Politics, the Market, and Rockefeller Funding for Latin
American Literature in the United States during the 1960s and 1970s. Latin American Research Review,
Volume 41, Number 2, 2006, pp. 139-164. DOI: https://doi.org/10.1353/lar.2006.0020. Acesso: 18-01-2022.

COHN, D. The Latin-American Literary Boom and U.S. Nationalism during the Cold War. Nashville: Vanderbilt
University Press, 2012.

DARNTON, R. O beijo de Lamourette: midia, cultura e revolu¢do. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2010.

Erico Verissimo dé suas impressdes dos Estados Unidos: “os brasileiros gostam de nds?”. O Jornal, segunda
seccdo, ano XXVII, n. 7805, Rio de Janeiro, 06/08/1945.

HALL, S. Codificagdo/Decodificagéo. In: . Da diaspora: identidades e mediagdes culturais. Org. Liv
Sovik. Belo Horizonte: Editora UFMG; Brasilia: Representacdo da UNESCO no Brasil, 2003, p. 428-450.

LIVINGSTONE, V. Between the good neighbor policy and the latin american “boom”: brazilian literature in the
United States. Belas Infiéis, v. 4, n.2, p. 115-127, 2015.

PARMAR, |. Foundations of the American Century: The Ford, Carnegie, and Rockefeller Foundations in the
Rise of American Power. New York: Columbia University Press, 2012.

ROSTAGNO, I. Searching for recognition: the promotion of Latin American literature in the United States.
Westport, London: Greenwood Press, 1997.

SMITH, R.C. Erico Verissimo, um embaixador cultural nos Estados Unidos. Revista Tempo, vol. 19 n. 34, Jan. —
Jun. 2013, p. 147-173.

SMITH, R.C. Improvised Continent: Pan-Americanism and Cultural Exchange. Philadelphia, Pennsylvania:
University of Pennsylvania Press, 2017.

TEBBEL, J. Between Covers: the rise and transformation of book publishing in America. New York, Oxford:
Oxford University Press, 1987.

Uma Editora Norte Americana no Rio. Correio da Manhd, ano XLI, n. 14649, Rio de Janeiro, 05/08/1942.

FONTES DOCUMENTAIS SOBRE AS DISPUTAS AGRARIAS NO PARA: SUPORTE
PARA TRABALHAR O ENSINO DE HISTORIA LOCAL
Camila M. Caetano Souza

INTRODUCAO

O presente artigo exp0e reflex6es desenvolvidas a partir das atividades realizadas no
ambito do Projeto Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na faculdade de
Histdria da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard. O projeto PIBID Fahist busca
trabalhar a utilizacdo de fontes historicas documentais para o ensino de historia local na
educacdo bésica, pensado as potencialidades de articular essas fontes como suportes para o
ensino de Historia.

Para isso, as atividades foram desenvolvidas a partir de debates tedricos pautados na
ampla bibliografia produzida acerca da Histdria local, uso de fontes em sala de aula e ensino de
Histdéria. Tais discussdes se deram em oficinas, cursos e simpdésios, organizados pelo
coordenador do projeto, atividades das quais 0s bolsistas participaram. Também foi realizado o
acompanhamento de turmas do 6° ao 9° ano da escola Acy de Jesus Neves Barros Pereira,
Escola da rede municipal de ensino da cidade de Maraba-Pa, dialogando com os debates
tedricos os bolsistas tiveram a oportunidade de analisarem documentos da Comissdo Pastoral
da Terra (CPT) e do Arquivo Nacional e desenvolver atividades com as turmas que
acompanhavam a partir de tais fontes.
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Os documentos em questdo sdo registros de uma séria de acontecimentos e tematicas
envolvendo o Para e principalmente a regido Sul e Sudeste, pois foram escolhidos de acordo
com a perspectiva de dialogar com a Historia local. Entre as tematicas que esta documentacdo
aborda este o trabalho escravo contemporaneo, violéncia politica e disputas agrarias, em suas
maiorias situadas no recorte da Ditadura Militar braseira, periodo em que a Comissdo Pastoral
da Terra teve uma atuacdo bastante ativa nas lutas campesinas da regido Sul e Sudeste do Para.
A documentacdo da CPT é um importante registro para analisar uma séria de questdes sociais
e historicas que aconteceram nessa espacialidade. Outras documentacdes, que também sao
fontes riquissimas, estdo disponiveis no Arquivo nacional, muitas produzidas por 6rgdo
governamentais de controle e vigilancia da ditadura, a exemplo do Servigco Nacional de
Informagdes (SNI).

A pesquisa buscou pensar as possibilidades de utilizar os documentos produzidos pelo
Servico Nacional de Informagdes como fonte historica para abordar as articulagdes sociais e 0
contexto de disputas agrarias no estado do Para durante o periodo ditatorial. As atividades
buscaram refletir como essas fontes poder ser mobilizadas para abordar a temética da ditadura
brasileira a partir de uma perspectiva regional estabelecendo um vinculo entre esse emblematico
periodo da historia do Brasil e como a histdria do Par se situa nesse processo.

Os conflitos agrarios sao fatores sociais que vao marcar a historia paraense, pois, apesar
de ser um estado de significativa extensdo territorial, o Para é caracterizado pela concentracdo
fundiéaria, grilagem e expropriacao que vai fazer com que a violéncia nas areas rurais seja um
fato caracteristico. Principalmente no sul e sudeste paraense, que em diferentes ocasides tornou-
se noticia por episodios de violéncia em areas campesinas motivadas por disputas agrarias, “Até
finais da década de 1970, a maioria dos conflitos agrarios no Brasil se concentravam nas regies
Sul, Sudeste e Nordeste” (PETIT; PEREIRA;PESSOA, 2004).

Nesse contexto, 0s movimentos camponeses de luta e resisténcia estdo articulados de
diferentes maneiras e sdo relevantes na compreensao de processos histdrico-sociais dessa
espacialidade. A resisténcia campesina vem de diferentes formas de articulagdes que acirraram
as tensdes sociais e politicas nessas regides, como aponta Rodrigo Peixoto:

Os conflitos crescem porque, apesar da violéncia, 0s movimentos ndo recuam,
aumentando ano a ano 0 nimero de acampamentos e ocupagdes de terra, assim
como o numero de pessoas envolvidas. 1sso é 0 que chamamos ‘a guerra que veio
depois’, ou a ‘segunda guerra’, no dizer de moradores locais. (PEIXOTO, 2011
p.482)

Para muitos pesquisadores das questdes agraria no Pard, este é um processo que tem
lastro nas politicas desenvolvimentistas e de integracdo desenvolvidas pelos governos militares
do regime ditatorial que esteve em vigor entre 1964 e 1985. O historiador Rodrigo Peixoto
(2011), aponta que muitas as politicas militares de regularizacdo de terras, aplicadas como uma
forma de controle social da populacdo rural, vao acentuar as tensdes em torno das disputas
agrarias no Pard. Um ponto importante ¢ que “[...] o governo federal potencializou a
especulacdo fundiaria através da facilitacdo do acesso a terra por empresas e particulares, por
meio da concessao de incentivos fiscais” (PESSOA, 2017 p.61) contribuindo para a
concentracdo fundiaria e desigualdade social que vao marcar este contexto.

Assim, 0s processos historicos que se dao no sudeste paraense estdo alinhados com a
conjuntura politica da historia nacional. Partindo dessa perspectiva este trabalho analisa como
articular as fontes documentais, sobre o recorte apresentado, no ensino de histéria. O ponto de
partida é a relacdo existente entre a histéria local e regional para pensar um importante momento
da Historia do Brasil através de um recorte regional.
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DEBATE SOBRE O ENSINO DE HISTORIA LOCAL

O ensino de Historia no Brasil, como aponta a autora Flavia Eloisa Caimi (2008),
vem ocupando diferentes papeis, em muitos momentos sendo instrumentalizado para corroborar
projetos politicos de nacdo. A construcdo da Historia enquanto disciplina escolar se deu em um
ambiente de disputa de diferentes correntes teoricas, nesse contexto a terceira geracdo dos
Annales, conhecida como Nova Historia, que tinham uma visdo mais critica e questionadora
acerca das fontes documentais, teve forte influencia (VIEIRA; MONTI, 2019). Atualmente a
perspectiva que a educacgdo historica discute estabelece dialogos com o debate de renovacéo
historiogréfica.

Nesse sentido, o ensino de Historia objetiva valorizar a elaboracdo de uma educacéo em
que o aluno se aproprie das ferramentas necessarias para a constru¢cdo do conhecimento
(CAIMI, 2008). Nesse sentido o professor e historiador Luis Reznik (2008) aponta que,
atualmente, espera-se a educacdo historica contribua na formacédo cidaddos com capacidade de
refletir sobre seu lugar enquanto sujeito histérico de acédo e, a partir disso, pense as relacdes
sociais em que esta inserido.

A Historia Local oferece significativa contribuicdo nessa perspectiva de ensino, visto
que possibilita a compreensdo da realidade do educando (BITTENCOURT, 2008), definir
elementos de aproximacao entre os conteudos da disciplina e a realidade do discente é importe
para agugar o interesse do discente e gerar vinculo e identidade, como aponta Flavia Caimi.
Essa construcdo de vinculos possibilita que os alunos se percebam enquanto um participante
dos processos historicos estudados, compreendendo como estes acontecimentos atuaram na
realidade em que eles estdo inseridos e identificando que os conteudos apresentados sdo mais
que uma sucessao de fatos, distantes no tempo e espagos, para serem decorados. 1sso se torna
possivel porque a Historia local ndo esta dissociada da Nacional.

E importante destacar que ndo existe oposicdo entre Historia Local e Historia Global,
pois, como aponta Carlos Henrique de Carvalho (2007), ndo se trata de criar um falso
antagonismo e sim compreender que resguardado as singularidades de cada contexto, a Historia
Local oferece a perspectiva de analisar processos amplos e complexos. A partir de recortes
especificos que ndo esta indissociado da Histdria Nacional ou Global, movimentos historicos
nacionais podem ser analisados a partir de recortes locais. Trata-se de direcionar o foco para
compreender 0s processos a partir de manifestacdes especificas que refletem panoramas
amplos, “[...] podemos compreender que o nosso estudo comporta uma dimensdo regional,
dentro de um cenério espacial e temporal mais amplo, que dialoga com as propostas e
discussdes no Ambito nacional.” (CARVALHO, 2007 p.57). E uma relagio de dialogo onde os
processos nacionais contribuem para a compreensdo da realidade local, mas também e é
possivel analisar a conjuntura nacional através de recortes locais.

O trabalho com o regional € um caminho com muitas potencialidades para desenvolver
um ensino de Historia que se aproxime das perspectivas que estdo sendo debatidas para essa
area. O caminho para que o discente se perceba como um sujeito historico € historicizando a
sua realidade e demostrando a continuidade e rupturas que estad presente em seu contexto.
Tomar conhecimento dessa historia esta relacionado com a construgdo de sua identidade
(CARVALHO, 2007) construcao ensino de historia se torne mais prazeroso, se conecte com as
vivencias dos alunos os aproximando de uma historia plural e dinamica.

Esse € um recurso com o qual pode ser construida a participacdo ativa dos alunos na
analise problematizacéo e reflexdo sobre as tematicas que podem ser debatidas a partir das
fontes. Outro ponto é a contribuicdo para a nogdo de como sdo construidos os trabalhos
historiograficos e a atuacéo ativa no ensino-aprendizagem.
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DIALOGANDO COM AS FONTES

Levar fontes para as aulas de Historia da educacdo basica demanda determinados
cuidados na escolha dos documentos e planejamento das aulas. Alguns dos pontos que se deve
levar em consideragdo sdo: a extensdo do documento, afinal, esse trabalho deve ser
desenvolvida de acordo com horéario que o professor tem disponivel na turma, entre quarenta
minutos e uma hora e meia e isso deve ser considerado no planejamento; a legibilidade do
documento que deve ser clara e considerar possiveis dificuldades que os alunos tenham com o
entendimento das palavras/expressdes palavras que fogem do vocabulario cotidiano (MONTI,
BARBOSA; NEVES, 2021). A escolha das fontes trabalhadas nessa pesquisa foi feita a partir
desses aspectos. Os documentos apesar de uma extenséo significativa possibilitam trabalhar
com fragmentos contextualizados eu ndo alteram o potencial de analise da documentacdo. Além
disso, tais documentacdes se situam no contexto da ditadura militar brasileira com recorte da
conjuntura nacional e do contexto local e leituras da realidade local dos alunos.

Fonte 01:

A primeira fonte escolhida trata-se de um relatério produzido pelo Servigo Nacional de
Informacgdes em 1975, com o assunto problemas de terras no Para esse documento, disponivel
no Arquivo Nacional, lista uma série de problematicas envolvendo o requerimento de titulos de
terra nesse periodo, principalmente no sudeste paraense. Os relatos dessa fonte apresentam uma
série de possiveis analises e debates que podem ser feitas sobre as disputas agréaria que
aconteciam na justica, a violéncia empregada nesse processo e a especulacdo de terras. A
proposta é trabalhar com o relato, presente na pagina dez, que descreve uma situacdo de
conflitos entre posseiros e um requerente de titulo intitulado Sr. Braz.

O documento vai relatar que o Sr. Braz estaria fazendo uso da violéncia para coagir 0s
posseiros que resistisse em ceder as terras que habitavam. Também relata que o requerente teria
recorrido a justica para expulsar os posseiros, de maneira ilegal, pois ainda ndo tinha o titulo
das terras de fato.

Alguns posseiros que se acomodara com as propostas nao sdao molestados permanecendo nas
suas posses, outros porém sdo alvos de revide, com o apoio da justica a qual tem recorrido o Sr.
BRAZ para expulsa-los indevidamente, uma vez que o Sr. BRAZ ndo é ainda o legitimo
proprietario das terras. Dai terem sido alguns posseiros expulsos das terras com destruicdo de
seus barracos. (Fonte 01: problemas de terras no Par, p.10)

Estes aspectos sdo importantes para pensar o papel que as instituicdes e politicas internacionais
tinham nesse contexto. Também interessante pensar que estes sdo relatos presentes em
documentos oficiais que demonstra um recorte de como 0s 6rgdos institucionais estavam
monitorando estes relatos.

Fonte 02:

A segunda fonte trata-se de uma edicdo do jornal alternativo resisténcia produzida pela
Sociedade Paraense de Defesa dos Direitos Humanos, que esta em anexo no relatorio produzido
pelo Servigco Nacional de Informagdes em 1981. O documento em questdo, sobre o tema
propaganda adversa, mapeia noticias e reportagens da 38 ° edicédo classificadas como ideias
consideradas adversas e/ou subversiva para o regime militar. Ao final do documento é
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apresentado um anexo com a edi¢éo na integra que se apresenta como uma grande possibilidade
de trabalho em sala de aula.

s

1.400 volos _na pesquiss eleitcral

Pos JADER |
ARRASA |

Fonte 2: Jornal Resistencia, 1981, Arquivo Nacional

No contexto da “reabertura gradual” dos Gltimos anos do contexto militar o jornal traz
reportagens sobre movimentos sociais e politicos de oposi¢do, assim é um recorte de estudo
sobre as leituras que esse movimento de oposi¢do articulava. A proposta de trabalho é um a
reportagem Lavradores reafirmam a “Lei do posseiro” presente na pagina doze que vai noticiar
um encontro de lavradores que aconteceu no municipio de Baido-Pa, que tratou da organizacéo
dos trabalhadores e oposicao & ditadura e a reivindicacdo da central Unica do trabalhador. No
evento foi criado um documento intitulado “Lei Anilzinho 11" no qual foram definidas diretrizes
sobre organizacéo e posicao desses lavradores.

TRABALHANDO A FONTE EM SALA DE AULA

E importante destacar que ao levar essas fontes para as aulas de Historia elas ndo vio
ocupar um papel meramente ilustrativo sendo apresentadas como exemplos vazios de conteidos
especificos. Além disso, como destacam Nilton Pereira e Fernando Seffner, deve-se tomar o
cuidado de ndo instrumentalizar estas fontes como um atestado de verdade que serviria como
prova da narrativa apresentada. A incorporacdo dessas fontes deve ser feita a partir da
perspectiva de construcdo do conhecimento de maneira participativa e ativa por parte dos
discentes. Deve-se considerar que:

Nosso objetivo, ao ensinar historia as novas geracoes utilizando fontes, ndo consiste
em ensinar a ler documentos, separa-los por séries, descrever suas regularidades, ndo
se trata de tornar ou querer tornar o estudante um micro-historiador, como se ele
tivesse condigdes intelectuais de fazer o mesmo que os historiadores fazem.
Ensinamos os estudantes a ler o relato histdrico e ensinamos a ler as representacdes
sobre o0 passado que circulam na sua sociedade. (PEREIRA; SEFFNER, 2008 p.
126)

As abordagens desenvolvidas a partir das atividades do PIBID partiram dessa perspectiva para
trabalhar com as fontes documentais enquanto um recurso que possibilite aos alunos se
apropriarem de mecanismo analiticos e reflexivos para pensar a relacdo entre a conjuntura
nacional e 0s processos historicos regionais.
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As reflexdes buscaram abordar como as questdes das disputas agrarias, desigualdade
social e organizacéo politicas e sociais relaciona-se com as politicas governamentais da ditadura
brasileira. Outo ponto importante a desenvolver € a nogdo da complexidade que evolve a
construcdo do conhecimento histérico e a analise de uma fonte, que longe de ser um atestado
de verdades e fatos sdo recorte de perspectivas construidas em tempos e espacos especificos.
Nesse sentido um passo importante € a histéricizacdo da fonte a partir de sua contextualizagdo
e de questionamentos como: quem produziu esse documento? Em qual contexto? Com qual
objetivo? Entre outros pontos.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Histdria local ocupa um espaco importante nos debates da educacdo
histdrica, uma vez que ele proporciona a construcdo de um elo do local com o global partido da
realidade do discentes. Esse fator é importante para gerar o interesse do dissente uma vez que
ele ver sua realidade inserida nos processos que estdo sendo analisados. Partir de processos
regionais ndo € de dissociar da conjuntura global mais analisar grandes movimentos por uma
esfera menos (CARVALHO, 2007) estabelecendo em muitos casos uma Historia vista de baixo.
Nesse contexto a fontes documentais s&o um recurso de analise estudo ativo desses processos
locais e em alguns casos até dos nacionais.

A utilizagdo de fontes nas aulas de Historia além de contribuir para uma aula mais
dindmica e participativa, também é um meio paraos alunosserem mais ativos na construcdo do
conhecimento. Como destaca Fernando Seffener e Nilton Pereira (2008) o objetivo ndo é
transformar os alunos em “minis historiadores”, o professor deve mediar os debates em torno
da fonte instigando agdes e questionamentos do educandos. Esse processo ndo pode esta
desvinculado de uma relacéo e problematizacao entre a fonte, o contetdo estudado e o contexto
socio historico dos educandos (MONTI; BARBOSA; NEVES, 2021). Esse panorama dialoga
com a perspectiva de educacdo histdrica que objetiva a formacéo de sujeitos criticos, um ensino
que se conecte com as vivencias dos alunos os aproximando de uma histéria plural, dindmica e
reflexiva.
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DOCUMENTOS ESCRITOS COMO RECURSO DIDATICO NAS AULAS DE
HISTORIA

Carlo Guimardes Monti - Doutor em Histéria, professor Fahist/ICH e

Profhistoria

Carolina Ferreira Barbosa - Mestranda em Historia, no programa de
Pds-graduacdo em Historia social da Amazonia UFPA

INTRODUCAO

A incorporacdo de documentos escritos em sala de aula favorece o desenvolvimento do
senso critico e constitui-se como verdadeiro elemento epistemoldgico, ao aproximar o aluno
dos eventos histdricos. Contudo, € necessario que o professor/pesquisador tenha cautela na
mediacdo desse processo, para que possa cumprir e contribuir para o processo formativo dos
estudantes, cumprindo com o seu propoésito pedagdgico nesse processo de ensino, assim o
professor pode atuar como orientador do planejamento pedagogico e mediador do
conhecimento.

Através da documentacdo disponivel, procuramos inserir novas linguagens e debates
para a construcao do conhecimento histérico, propomos alternativas que viabilizem a criacdo
de materiais didaticos pedagogicos que possam complementar as aulas de historia embasadas
por fontes histéricas oriundas do judiciario. Buscamos ampliar os horizontes da histéria
trabalhada em sala de aula que muitas vezes estd ancorada a métodos tradicionais de ensino,
em muitos casos somente atrelados ao livro didatico. O uso de documentos histéricos em sala
de aula possibilita ao aluno o desenvolvimento da autonomia intelectual ligada a construgdo do
conhecimento histérico e a introducéo de recurso complementares.

Apresentamos, parte da nossa pesquisa no primeiro Simpésio Internacional de Historia
do Instituto de Estudos do Trépico Umido (IETU) da Universidade Federal do Sul e Sudeste
do Para (UNIFESSPA) “Do Local ao Global, Perspectivas para o ensino de Historia e a pesquisa
na Amazoénia” na modalidade comunicagdo oral, no décimo primeiro simpdsio tematico,
intitulado “Mediacdo e estratégias para o uso de fontes historicas no ensino”.

Destarte, 0 nosso objetivo geral consistiu em utilizar essas fontes como proposta
didatico-pedagogica no ensino da histdria, quando ao nosso objetivo especifico foi refletir sobre
a historia local e regional por meio de um conjunto documental que joga luz sobre sujeitos
histdricos pouco abordados no ensino basico. Ao longo de todo o processo, nos apropriamos e
refletimos sobre a bibliografia pertinente sobre o tema, e elaboramos um plano de trabalho que
pudesse dialogar com o Ensino a pesquisa e extensdo, em um processo de dentro para fora, ou
seja, da universidade para a comunidade escolar.

A pesquisa foi desenvolvida pelo professor Dr. Carlo Monti e pela mestranda Carolina
Barbosa, que na época era bolsista e graduanda em Licenciatura em Histdria, na Universidade
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Federal do Sul e Sudeste do Para, FAHIST/MARABA. Realizamos os trabalhos no decorrer de
24 meses, entre novembro de 2018 a novembro de 2020. A pesquisa foi realizada junto a
FAHIST/Maraba/UNIFESSPA e contou com uma bolsa PIBIC/FAPESPA, estava atrelada ao
projeto “Possibilidades e desafios no ensino de histdria regional e local, mediante a anélise de
documentos” coordenada pelo professor Dr Carlo Guimaraes Monti.

Em um outra frente a mestranda Carolina Barbosa participou do projeto institucional
de extensdo, que compreendia a implantacdo do Centro de Referéncia em Histdria e Memoria
do Sul e Sudeste do Para (CRHM) proveniente do convénio entre a Universidade Federal do
Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA) e do Tribunal de Justica do Para, comarca de Marab4,
firmado em 2018 e coordenado pelas professoras da Unifesspa: Dr. Leticia Pantoja e Dr.
Marilza Sales, que instituiu a preservacao e guarda das fontes documentais judiciarias junto ao
CRHM que fora instalado na UNIFESSPA no Campus Il na cidade de Maraba.

Assim, surgiu a oportunidade de dialogarmos com processos trabalhistas e usarmos
essa documentacdo sobre a historia da violéncia nessa mesorregiao, por meio dos processos
civeis, criminais e trabalhista, de tal modo, entramos em contato com o repert6rio documental
que ora trazemos.

Na sequéncia tivemos a oportunidade de testar o material nas escolas de ensino basico
da cidade de Maraba por meio das disciplinas de Estagio Supervisionado 11l e 1V, e a partir
disso, escrevemos um capitulo do e-book organizado por ele de titulo: “Ensinar ¢ aprender usos
de fontes e o ensino de historia”, em que, dialogamos com o uso ¢ a inser¢ao desses compéndios
didaticos, gerado a partir da bolsa do PIBIC. Narramos no capitulo do e-book de titulo
“Compéndio Didatico: fontes historicas como suporte para o ensino de historia” o
desenvolvimento do compéndio didatico, assim como sugerimos a aplicacdo de 10 passos para
0 uso de fontes historicas escritas em sala de aula, por fim abordamos a nossa experiéncia de
utilizacdo deste material em sala de aula.

ENSINO DE HISTORIA E DOCUMENTOS

Ao trabalharmos com documentos judiciais como método investigativo para o ensino
local e regional, atrelados a relacGes de trabalho no sudeste do Pard, temos como desafio
problematizar as fontes em sala de aula e transforma-las em recurso pedagogico, tendo em vista
que, documentos desse carater ndo foram criados com esse objetivo (CHAVES, 2013) o que
pode tornar o trabalho do professor ainda mais desafiador.

Principalmente, quando em tempos de crise na educagdo, muito se discute sobre
recursos alternativos que possam melhorar o desempenho escolar, sobretudo pela gama de
informac&o que 0s jovens estudantes acessam via internet, segundo Circe Bittencourt “Trata-se
de geracdes que vivem o presenteismo de forma intensa, sem perceber liames com o passado e
que possuem vagas perspectivas em relacdo ao futuro [...]” (BITTENCOURT, 2002, p.14).
Posto isso, se torna necessario, planejar e pensar em métodos, técnicas e recursos didatico, que
possam melhorar a qualidade e o desempenho escolar. Trabalhar com novas metodologias
realmente requer sair da zona de conforto, s6 assim, podemos vivenciar novas habilidades e
formas da construcdo do conhecimento escolar.

A pesquisa documental envolvendo processos judiciais, abre um leque de possibilidades
para 0 pesquisador que deseja se aprofundar na pesquisa historica, para a historiadora Silvia
Hunold Lara (2008) o ponto de partida para a pesquisa histérica, esta em torno de como o
historiador investiga as suas fontes, quais as perguntas e quais as respostas especificas que
pretende selecionar para a sua pesquisa.
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A Nova Historia trouxe consigo novas possibilidades de pesquisa, rompendo com a
visdo historica tradicional que considerava como documentos historicos somente aqueles que
contavam a historia dos “grandes homens ou dos grandes acontecimentos” (LE GOFF, 2003,
p.88), além de privilegiar a historia politica e institucional.

A partir século XX, surge na Franca, 0 movimento historiografico denominado de

“Escola dos Annales” que langcou um novo olhar sobre as fontes historicas, principalmente a
partir da terceira geracdo entre os quais figuram, Jacques Le Goff e Pierre Nora. Esse periodo
foi denominado pelo historiador Le Goff como a “revolugdo documental”, que assume uma
nova configuracdo e insere novos temas, novas fontes de investigacao e novos agentes sociais,
problematizando novas abordagens e metodologias de anélise, bem como, a ampliacdo do quese
entendia por fontes historicas;

Os historiadores sociais, como aqueles dos Annales e outros, comegaram a se fazer

perguntas que jamais haviam feito antes e que ndo haviam sido mencionadas nas

fontes tradicionais. Novas fontes tiveram de ser descobertas e novas técnicas

desenvolvidas para reexaminar as velhas fontes sob uma nova luz. (BURKE, 1992,
p.110).

Hoje, com o alargamento das possibilidades de se ensinar histéria, podemos trabalhar
as fontes judiciais no ensino, que possibilitam diversas anélises, a historiadora Edilza Fontes,
traz importantes exemplos de como trabalhar com processos judiciais trabalhistas, na sua obra
“Pao nosso de cada dia: trabalhadores e industria da panificagdo e a legislacdo
trabalhista(Belém 1940-1954)” quando buscou ““[...] tragar aspectos de certa identidade dos
trabalhadores das padarias artesanais, que mostrem uma dada consciéncia de suas condicdes de
trabalho e o que entendiam por “seus direitos” [...]” (FONTES, 2002, p. 145). A relevancia
dessa reflexdo para a nossa pesquisa, estd na possibilidade de problematizar os sujeitos
histdricos, suas motivacdes e concepcdes de justica ao buscar o judiciario.

A pouca utilizacdo de novos recursos em sala de aula, € um problema recorrente no
ensino, uma vez que, o aluno fica limitado a um Unico método de aprendizado, dificultando as
formas de compreensdo sobre a diversidade histdrica, que muitas das vezes fica ligada somente

ao livro didatico.

Quando pensamos em quais fontes usar, tinhamos em mente o uso do material que
caminhasse para uma reflexdo sobre a histéria da regido atrelada as relacdes de trabalho nos
castanhais de Maraba no periodo da ditadura militar. Mais um aspecto que nos chama atencédo
para trabalharmos com essa fonte, pois através delas focalizamos individuos inseridos na
historiografia local e regional. Trabalhadores dos castanhais que no seu cotidiano operavam um
dos principais sistemas econdmicos da regido.

Destarte, o ensino de historia local ganha significado e importancia no ensino
fundamental, exatamente pela possibilidade de introduzir e de prenunciar a formagéo
de um raciocinio historico que contemple ndo sé o individuo, mas a coletividade,

apreendendo as relagdes sociais que ali se estabelecem, na realidade mais proxima”.
(BARBOSA, 2006, p.10)

Buscamos abordagens que contribuam para a construcdo do conhecimento histérico
para somar com os dos debates acerca das relagdes de trabalho nos castanhais do sudeste
paraense, em época da ditadura militar. Mais do que isso, temos o propoésito de contribuir para
melhoria das préticas docentes em sala de aula, proporcionando a articulacdo dos saberes
histéricos aos varios segmentos da sociedade, incluindo sujeitos os especificos: imigrantes
nordestinos que eram castanheiros.
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Com o objetivo de ampliar as possibilidades e caminhos para os professores(a) da rede
basica de ensino, trazemos os estudos pautados em fontes escritas em sala de aula, em uma
busca por democratizar o conhecimento, tendo em vista que esse perfil de material possibilita
que o educando seja capaz de construir, a partir do estudo da histéria, por meio das fontes
histdricas, o seu préprio saber.

Na busca por facilitar a experiéncia de um aprendizado que incentive 0 uso dos
documentos como ferramentas a serem trabalhadas em sala de aula, com o fim de enriquecer o
processo de mediacdo e, de inserir os docentes em uma posicao de professores pesquisadores,
bem como, de superar o distanciamento entre o saber académico e o saber escolar, inserindo
fontes historicas em sala de aula de forma critica e dindmica, como elemento fundamental para
a construcdo de saberes historicos.

Transformar o documento histérico em saber escolar e a posteriori converté-lo em
objeto didatico, pressupde uma série de a¢bes, tendo em vista que, os documentos nao foram
produzidos com uma finalidade didatica, isso ndo significa dizer que sdo materiais restritos,
muito pelo contrario, trabalhar com documentos escritos possibilita amplas probabilidades de
analises, com novos temas e novas abordagens, bem como, inseri-los em uma discussdo
interdisciplinar, ndo limitando-se apenas ao estudo da Histdria, assim como aponta, Circe
Bittencourt,

As justificativas para a utilizagdo de documentos nas aulas de Histéria sdo vérias e
ndo muito recentes. Muitos professores que utilizaram consideram-nos um
instrumento pedagégico eficiente e insubstituivel, por possibilitar contato com o
“real”, com as situagdes concretas de um passado abstrato, ou por favorecer o
desenvolvimento intelectual dos alunos, em substituicdo de uma forma pedagogica
limitada a simples acumulacéo de fatos e de uma historia linear e global elaborada
pelos manuais didaticos (BITTENCOURT, 2008, p. 327)

Nessa esteira, temos o intuito de trabalharmos o contetdo de tais documentos como
elemento de construgdo de um processo de ensino expressivo e facilitador, tanto para os
professores (a) quanto para os estudantes, mediante o que foi exposto, a finalidade principal
apoia-se em sair da passividade de transmisséo de conhecimentos e partir para uma contribuicéo
social, que seja capaz de incluir as multiplicidades da Histéria e, as mais variadas formas de
compreender esses documentos, mais do que isso, enfrentar os limites tradicionais das
ferramentas de ensino disponiveis, em sala de aula, a partir da analise social de varios sujeitos
historicos.

Pelo que foi posto, temos dois propdsitos, o primeiro, refere-se hd quem estamos
convidando para percorrer esse caminho, no caso: os professores (a) que pretendem trabalhar
com documentos escritos no processo de ensino e aprendizagem. O segundo propésito, é levar
para as salas de aula o contexto das relacGes de trabalhos nos castanhais do sudeste do Para
contribuindo para as narrativas amazOnicas e para a histdria local regional em sala de aula.
Tendo em vista a dificuldade de matérias que se debrucam sobre essa tematica, muitas vezes
ficando somente a cargo dos livros didaticos, produzidos de forma generalizante, na mesma
linha que Carlo Monti aponta:

A falta de ligacéo da historia ensinada com os elementos da vivéncia dos alunos tende
a proporcionar uma aula que ndo estimula o interesse, gerando até mesmo
guestionamentos a respeito da utilidade da propria histdria e do porqué de estuda-la.
Desse modo, 0 uso de fontes para o ensino de Histéria em paralelo ao livro didatico
pode ser bem-visto como recurso auxiliador do processo de ensino aprendizagem
plural e inclusivo (MONTI, Et al, 2019, p.53).

Ao promovermos uma andlise critica dos processos judiciais, percebemos a
materializacdo das experiéncias histdricas contidas nos documentos, notamos que o fator
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motivador e comum entre eles era o fator econémico, ensejados pelas relacdes de trabalho
construidas nos castanhais do sudeste do Para. os documentos nos dao condicdes de analisarmos
as narrativas historicas apresentadas nas experiéncias desses trabalhadores

A pesquisa busca levar para os alunos que sdo descendestes desses sujeitos,
metodologias e produtos pedagdgicos que vao jogar luz em contrapelo ao utilizarmos essas
fontes historicas. Os percursos dos procedimentos metodoldgicos, que estamos propondo como
uma metodologia que contemple os aspectos comunicacionais, pedagdgicos, tedricos e criticos
para o ensino de historia.

Sobre os procedimentos de como aplicar essas fontes em sala de aula, mais
especificadamente, como validar o Manual Didatico para o uso de Fontes Judiciais no ensino

de historia no sudeste do Para entre 1965 e 1975, proposto, como compendio didatico seguirmos
alguns pressupostos metodoldgicos que sugerem dez passos de como os professores(a) podem
trabalhar esse material em sala. O primeiro passo aponta a importancia de dialogar com esse
material e com as outras ferramenta disponiveis em sala de aula, como o livro didatico, o
segundo passo, sugere que os professores, busquem dialogar com as experiéncias do passado,
de maneira analitica e reflexiva, o terceiro, relaciona-se a problematizacdo desses matérias e
sala, levando em consideragdo a “parcialidade”, ndo tomando essas fontes histdricas como
verdades unicas e absolutas, mas como algo problematizador do conhecimento histérico,
enguanto o quarto passo, recai sobre;

Problematizacdo dos temas naturalizados e cristalizados historicamente pelo senso
comum. Alguns, critérios de selecdo sdo considerados fundamentais, como: a) O
estado de conservacdo no que diz respeito a legibilidade dos documentos; b) A clareza
das informac6es contidas no documento, observando o nivel de complexidade do que
esta escrito na fonte; c) A extensao do documento, pois o tempo pedagdgico das aulas
€ uma preocupacao relevante na construcdo da didatica; d) O conceito substantivo que
ele traz, no qual funcionard como tema gerador das discussfes em sala de aula.
(MONTI, Etal, 2021, p. 132).

Ressaltamos que, as pesquisas sobre o tema, ndo foram esgotadas e prosseguem junto
ao Laboratério de Ensino, Pesquisa e extensdo em Historia - da UNIFESSPA/
FAHIST/MARABA, que atualmente é coordenado pelo Professor Carlo Monti, continuam as
iniciativas de construc@es de materiais didaticos, desenvolvidos pelos estudantes na disciplina
de Estagio Supervisionado, envolvendo as mais variadas tematicas, como por exemplo: “Povos
Indigenas no Entorno de Marabd”, “Serra Pelada: cotidiano e condigdes de vida dos
trabalhadores”, “Como usar o FUNK para ensinar sobre feminismo na sala de aula”, sdo mais
de dez produtos educacionais, produzidos durante o ano de 2021, e acessiveis para todo(as) no
site do Laboratdrio de Ensino, Pesquisa e extensdo em Historia.

Até mesmo para facilitar e estimular o uso de fontes histéricas sobre a complexa e rica
historia do sul e sudeste do Pard, fizemos um site com o fim de divulgarmos os materiais e as
experiencias ja realizadas. Mas acima de tudo, fizemos esse site com o objetivo de dialogarmos
com os professores da rede publica na construcao e no uso destes recursos didaticos.

A construcdo e o uso do site como ferramenta de ensino, também foi um recurso para o
ensino de histéria que se demonstrou um tanto quanto Util em especial em época de ensino
remoto. O site serve para apoiar e promover o incremento das atividades onde estd hospedado
o material didatico que foi desenvolvido por nés. Assim como outros que foram desenvolvidos
pelos discentes de estagio da Fahist-Maraba, pode ser acessado em:
https://sites.google.com/view/leephunifesspa/produtos-educacionais

Ainda ressaltamos a importancia de projetos/pesquisas como estes, que colaboram para
a educacao basica, para o ensino de histdria e acima de tudo para construcdo do conhecimento,
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0 acesso a educagao como direito a cidade, reforcando o didlogo da universidade para com a
comunidade escolar.

CONSIDERACOES

De acordo com a Base Nacional Comum curricular, estabelece que, diferentes fontes e
tipos de documento, necessitam estimular a construcdo do conhecimento historico, colocando
os alunos e professores em condi¢do de uma “atitude historiadora”, sugere ao professor que tem
0 intuito de trabalhar com fontes em sala, alguns passos necessarios para construcdo do
conhecimento histérico escolar, como; processos de identificagdo, comparacéo,
contextualizacdo, interpretacdo e analise de um objeto (BNCC, 2018).

Ao longo deste trabalho discutiu-se no tocante ao incremento de documentos escritos
como recursos didaticos no ensino de histéria; por compreender a complexidade do assunto,
ndo foi intencdo dos autores esgotéa-lo. Acredita-se que a educacdo sempre devera ser objeto de
analise, visto que 0 mundo esta em constante mudanca. Logo, a educacao deve acompanha-las.

A nossa proposta, é que esse material seja capaz de proporcionar uma intervencgéo social
para que possamos dialogar com as questdes do presente, por meio das relacdes de trabalho
com os alunos descendestes de sujeitos historicos que s@o revelados pelos documentos. Para
que os alunos e os professores possam perceber a multiplas possibilidades de se fazer historia,
de conhecer a histdria, de experimentar a historia, costuradas, no cotidiano, no trabalho, na
familia e na sala de aula.

Assim analisando as experiéncias humanas construidas em varias temporalidades. A
proposta do Compendio didatico visa compor um conjunto de guias para os professores (a) do
ensino basico, com seus referenciais tedricos sobre o tema, sobre as fontes, além de sugestdes
educacionais para reflexdes ensejadas pelo produto educacional ora proposto.

Nessa esteira, temos o intuito de trabalhar o conteddo de tais documentos como
elemento de construcdo de um processo de ensino expressivo e facilitador, tanto para os
professores (a) quanto para os estudantes, mediante ao que foi exposto, a finalidade principal
apoia-se em sair da passividade de transmiss@o de conhecimentos e partir para uma contribuicao
social, que seja capaz de incluir as multiplicidades da Histdria e, as mais variadas formas de
compreender esses documentos, mais do que isso, enfrentar os limites tradicionais das
ferramentas de ensino disponiveis, em sala de aula, a partir da analise social de varios sujeitos
historicos.
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IMAGENS NO ENSINO DE HISTORIA, QUE AMERICA ESTAMOS
CONSTRUINDO?

Chrislaine Janaina Damasceno

Respeitar e valorizar a diversidade de herancas historicas do nosso pais é fundamental
para a nossa formacédo. O ensino da disciplina de Histdria desempenha um papel importante
para esse fim, e quando estudamos os topicos relacionados a Historia da América visualizamos
a fertilidade de discussdes a respeito desses temas. Assim, nos propomos a analisar como estao
sendo constituidas nossas memorias através do estudo do material didatico analisado no que
tange o ensino da disciplina de Historia por meio do livro didatico. Para apresentacdo neste
simpo6sio optamos por trabalhar com o material do 2° ano do Ensino Médio, #contatohistoria.
O exemplar escolhido deve-se ao contetudo que buscamos privilegiar: a conquista portuguesa
da América.

O livro #contatohistdria € uma obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela
Editora Quinteto; sendo os autores: Marco Pelelegrini, Adriana Machado Dias e Keila Grinberg.
Estudamos sua 1° edicdo, PNLD2018/2019/202, onde analisaremos a Unidade 5: A conquista
e colonizagdo portuguesa na América.

Escolhemos estudar imagens no livro didatico por ser, na maioria das vezes, como nos
mostra Circe Bittencourt (2011) em suas pesquisas, 0 Unico material impresso que os alunos
tem acesso. Sendo também um mediador do conhecimento do “outro”, um instrumento de
controle do ensino e um veiculo de sistema de valores e ideologias de uma determinada época
e sociedade.

Dessa forma, torna-se urgente o estudo desses manuais que sao oferecidos aos alunos,
por serem eles auxiliares na formacdo das representagdes e da imagem acerca dos grupos
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sociais, abrindo-se espaco para considerar as tensdes do universo cultural e simbdlico,
constantemente reordenados nos processos historicos (ABREU; SOIHET, 2013, p. 23)

Mesmo que hoje nosso acesso a um mundo visual seja mais amplo, facilitado pela
internet, televisdo e video games, as geracGes de estudantes das Ultimas décadas, em sua
maioria, ndo utilizam o recurso da imagem em sala de aula, 0 que causa distanciamento entre
os alunos e o sistema formal de educacdo, presente na maioria das escolas e que diverge das
propostas elaboradas nos Parametros Curriculares Nacionais. No texto deste documento que,
mesmo ndo sendo normativo insere-se no cotidiano escolar como instrumento legal utilizado
pelos docentes, a analise da imagem ¢é fator preponderante no aprendizado de Histéria
(BARROS, 2007, p. 9-10). De acordo com os PCNSs, espera-se, no ensino fundamental, que o
aluno consiga “[...] dominar procedimentos de pesquisa escolar e de producdo de texto,
aprendendo a observar e colher informacbes de diferentes paisagens e registros escritos,
iconograficos, sonoros e materiais” (BRASIL, 1998, p.43).

Mesmo com a massiva preocupacdo com a insercdo de imagens no ensino, a
compreensdo da sua funcdo no processo de aprendizagem é escassa. Dessa forma, € necessario
refletirmos sobre seu papel atual no ensino de Histdria; as imagens Sdo meros recursos para
motivar e ilustrar o curso de historia? Como sdo feitas as leituras de imagens no livro didatico?
As imagens sdo suportes para 0s textos ou destinam-se apenas a tornar os livros mais atrativos?
Essas questfes serdo aqui destacadas para que possamos compreender como as imagens, sobre
a América selecionadas no livro didatico podem ser trabalhadas em sala de aula, contribuindo
para uma leitura critica dos alunos e ndo para a subsisténcia de estere6tipos. Demonstrando que
um estudo criterioso nos permite educar o olhar de nossos estudantes e, desta maneira, fornecer
novos horizontes e novas perspectivas.

Utilizar o livro didatico como fonte para se compreender as culturas da memdria é uma
forma de problematizar sobre a trajetdria do conhecimento histérico (BECHIER; SILVA 2019,
p. 5), pois esse material demonstra como os acontecimentos sdo lembrados em cada Nacéo.
Dessa forma, a analise dos livros didaticos possibilita que se defina quais sdo os discursos
validados como verdadeiros em uma sociedade demonstrando também o carater politico da
construcdo da memoria, posto que, sdo propagadores da representacdo do passado e da
formacgéo de uma identidade nacional (BECHIER; SILVA, 2019, p. 11-12). Uma vez que 0S
materiais didaticos estdo inseridos, tanto na elaboracdo quanto na aplicacdo, das estruturas e
métodos do seu tempo, analisar seu emprego no ensino é um exercicio complexo necessitando
que se atente para a “[...] selecdo dos conteudos, linguagem utilizada, correntes teodricas
envolvidas na concepcao da obra, metodologia adequada na formulacéo de textos e atividades,
sequéncia e forma de apresentacao de conteudos” (FRANCO; TRUBILIANO, 2015, p. 28).
Sendo um material consagrado em nossa cultura escolar, o livro tem “[...] assumido a primazia
entre os recursos didaticos utilizados na grande maioria das salas de aula [...]” (SILVA, 2012,
p. 806). Por esse motivo, os discursos inseridos nesse material tomam formas cada vez mais
consistentes no processo de ensino e aprendizagem e acaba se tornando um dos mais usuais e
importantes condutores do conhecimento historico escolar.

Dentre as varias possibilidades de se trabalhar com esse material, em nossa pesquisa
optamos por analisar as imagens sobre 0s povos indigenas presente no livro para compreender
como elas podem ser vistas como produtoras de memdrias ou difusoras de estereotipos sobre
determinando grupo, observando assim como essas fontes visuais estdo servindo como
ferramenta de aprendizagem.

A unidade que escolhemos para esta apresentacéo fala sobre a conquista e a colonizagao
da América portuguesa trazendo imagens sobre a populacao anterior a chegada dos europeus.
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Esse livro, como a maioria dos que tivemos oportunidade de analisar em pesquisas anteriores?,
ndo estudam as populacdes que aqui viviam antes da chegada do europeu, pressupondo que
nossa formacgédo se origina com tal acontecimento. Devemos lembrar que nosso imaginario
social sobre os indigenas se formou por diferentes interpretacdes e julgamentos de estudiosos,
viajantes portugueses e outros europeus que aqui se instalaram desde 1500. Resultado de
ambiguidades e contradig¢des, a visao do indigena esta “permeada pela visdo evolucionista da
historia das culturas, [que] continua considerando os povos indigenas como culturas em
estagios inferiores, cuja Unica perspectiva € a integragdo e a assimilagdo a cultura global”
(BARBOSA, 2011, p. 15).

Seguindo este pensamento, ndo ha historia para se conhecer que ndo seja a de origem
européia. Essa mentalidade eurocéntrica de valorizagdo do “civilizador” e “descobridor”
presente no livro é combatida pelo PCN — Pluralidade Cultural ao afirmar que “[...] todos os
grupos sociais e étnicos tém histdrias. Essas historias sdo distintas entre si e distintas do que se
convencionou como historia do Brasil, no singular” (BRASIL, 1997, p. 153), enfatizando a
necessidade de se conhecer “[...] a presenca e diferentes formas de organizagdo social dos
indigenas, em sua diversidade, no continente e em territorio nacional anterior a chegada dos
europeus, assim como a presenca de outras culturas pré-colombianas na América Latina”
(BRASIL, 1997, p. 153).

As primeiras ilustracfes em livros didaticos sobre os indigenas surgiram nas décadas de
70 e 80 do século XIX nos exemplares escrito por Joaquim Maria de Lacerda e Conego
Fernandes, ambos os autores religiosos. Essas ilustracdes reforcam o debate que marca o
imaginario social até os dias atuais: a visdo de povos primitivos e isolados, o que obscurece
nossa percepcao dos processos de suas transformacdes étnicas.

No livro de Joaquim Maria de Lacerda, Pequena Histéria do Brasil, cuja primeira
edicdo € provavelmente do final de 1870, existem reprodugdes copiadas da obra de Jean de
Léry, Viajem a terra do Brasil, de Jean Baptiste Debret, Viagem pitoresca e historia ao Brasil.
Baseados nestas obras, foram feitos desenhos que representavam os grupos indigenas “como
‘selvagens’, e as cenas escolhidas eram predominantemente de guerra e rituais antropofagicos”
(BITTENCOURT, 1997, p.82). As imagens mencionadas tornaram-se referéncias para a
documentacdo iconografica dos estudantes brasileiros desde o final do século XIX
(BITTENCOURT, 1997, p.82) e permanecem nos livros atuais.

As cenas de antropofagia estdo entre os temas que mais despertaram a curiosidade do
europeu e que preenchem varias paginas dos livros didaticos. Para este estudo trazemos as trés
imagens presentes na publicacdo escolhida sobre os povos indigenas que sdo utilizadas para
demonstrar aos alunos os “costumes” dessas populagdes nos séculos XV e XVI.

Veremos nas imagens selecionadas que elas foram desenvolvidas baseadas na
“producao ou reproducdo da realidade” caracteristica inerente aos artistas dos séculos XVI e
XVII. A producdo de suas xilogravuras sdo semelhantes aos padrdes artisticos europeus do
periodo. A fonte de inspiracdo desses artistas vinham de relatos de viajantes e nas referéncias
sobre as imagens da Idade Dourada, das florestas selvagens, de Adédo e Eva, da mitologia e da
antropofagia medieval, ja que para trazer o “novo” para a Europa deveriam se apoiar no
conhecimento que possuiam (BAYONA, 2004, p.323).

Quando nos remetemos aos povos indigenas, pensamos em estereotipos e,
muitos deles, como vamos perceber, se originaram nessas imagens que aparecem e Sao
utilizadas dentro dos livros didaticos, de acordo com as observacdes feitas pelas descricdes e

20 Damasceno, C. J.. "Imagens do Novo Mundo: Theodor de Bry no ensino de Histéria." (2018) e DAMASCENO,
C. J. “A representacdo da narrativa e imagética dos povos nativos do Brasil no livro didatico” (2016).
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titulos que as acompanham, como expressao da realidade nos primeiros séculos da chegada do
europeu a Ameérica. As imagens utilizadas nesse material nos mostram o indio maléfico, idolatra
e canibal, exdtico, selvagem e indomavel, que ndo poderia ser contido e por isso, necessitava
da catequizacgéo para conferir-lhe civilidade.

A imagem que construimos do indigena vem, principalmente, das produgdes
desse periodo, reforgadas pelos livros atuais, que ao oferecerem uma abordagem?' sem
discussOes, apenas como ilustracdo da realidade, colaboram para que dada construgédo mental
se perpetue, mesmo cinco séculos depois.

Especialmente essa série de imagens que nosso livro trabalha integram uma
percepcao da América como o espaco habitado pelo paganismo e pela idolatria, um novo local

para a projecao dos “demonios” do velho mundo, exercendo, assim, um papel na demonologia
da Europa. (Souza, 1993, p.41).

Imagem 1- Xilogravura produzida por Johann Froschauer,
por volta de 1505. (#contatohistdria, p.100)

A gravura nos mostra a cena de um moguém no qual os indigenas estdo assando a carne
humana e comendo-a. Na imagem ha a presenca de homens, mulheres e criangas. O costume
antropofégico foi relatado por diferentes cronistas da América. A medida que o puablico leitor
se sentia curioso por estas noticias de “homens selvagens que comiam seus semelhantes” tais
imagens tomam o lugar das gravuras da literatura fantastica e tornam-se constantes e cada vez
mais detalhadas. Essa imagem produzida por Johann Froschaauer, por volta de 1505 vem junto
da seguinte descri¢do no livro: europeus indianizados com um grupo indigena. O texto que a
acompanha diz sobre os primeiros povoadores portugueses, mostrando que eram pessoas “sem
moral” que logo se adaptaram aos costumes indigenas, construindo familias mestigas. Esse
pequeno trecho apresenta diversos problemas de interpretacdo e associacdo de imagem. Ao
mostrar cenas de pessoas felizes em torno de pedagos humanos, consumindo-os demonstra e
inseri 0 europeu como adaptado a préatica, descontextualizando que esse era um ritual
indigena??, portanto possuia significados. Quando o texto relaciona a povoagio do territorio a

21 Nosso objeto de estudo se restringe a analise das imagens no livro didatico e das narrativas que as acompanham,
ndo mensuramos as diversas leituras possiveis que os professores e alunos podem fazer deste documento. Tais
interpretacdes extrapolam a andlise a qual hos propomos.

22 As imagens de De Bry enfatizam o canibalismo ritual, descrito por Léry e Staden, exaltando a bravura dos
guerreiros nativos. O editor evidencia a dramaticidade dos rituais e “[...] acentua o carater demoniaco da mutilagao,
carrega o tema de aspectos aterrorizantes”’(Belluzzo, 1994, p.58). Mas, diferentemente do que aparece nas
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aventureiros, traficantes, naufragos e criminosos condenados misturados aos indigenas cria a
impressdo de que todos eram “inferiores” ¢ ao se unirem formaram familias mais incapacitadas

B

Imagem 2- Theodore de Bry, 1592. (#contato historia, p.103).

A segunda imagem de Theodore de Bry demonstra um conflito entre europeus e
indigenas, ela vem acompanhada de questdes simples, como identificar quais sdo o0s
personagens presentes nas imagens. A Ultima questdo chama atengo para 0s corpos que estdo
sendo assados na fogueira, perguntando apenas qual a pratica utilizada. Ela ilustra o texto
denominado: as relagfes entre portugueses e indigenas e vem proxima a um quadro que destaca
como essas populacdes lutaram contra a violéncia e opressdo europeia para defender suas
familias e territorios, marcando a inferioridade tecnoldgica desses, corroborando para a ideia
de facilidade da colonizagdo e desconsiderando que eles tinham, por exemplo, um maior
nimero e conhecimento do territério. E importante notar como em todas as gravuras esta
presente a questdo da antropofagia.

gravuras, o texto de Staden e Léry enfatizam o ritual tanto no preparo como na ingestdo da carne. “Como ¢ costume
deles quando querem comer um homem, preparam uma bebida de raizes que chamam de cauim. Somente depois
da festa da bebida ¢ que o matam”(Staden, 2010, p.91), mostrando que ndo eram praticas corriqueiras ¢ que elas
duravam, muitas vezes, meses. E complementam afirmando que “para um homem, a honra maxima é capturar
muitos inimigos e abaté-los, o que entre eles é muito comum. Ele tem tantos nomes quantos inimigos tiver matado,
e 0os mais nobres entre eles sdo 0s que tém muitos nomes e que “ndo fazem isto para saciar sua fome, mas por
hostilidade e muito 6dio”(Staden, 2010, p.157), portanto, ndo pela gula.

63



< : -
Imagem 3- Gravura de Theodore de Bry, sécu lo XVI. (#contatohistdria)

Representada nesta terceira imagem esta uma figura feminina comendo um brago. No
livro didatico aparece apenas a parte destacada da mulher. Ela estéa inserida em um texto que
explica que a antropofagia foi o0 ato que mais espanto causou aos europeus e junto de um texto
baseado em um dos escritos de Hans Staden que descreve a preparacdo da carne humana até
seu consumo.

Michel de Certeau (1982, p.232) demonstra a relacdo feita entre as nativas as feiticeiras
que “[...] dancando e gritando de noite, ébrias de prazer eram devoradoras de criangas”.
Demonstrando como foi possivel, através de uma escrita conquistadora, que tanto “[...] o mundo
selvagem, como o0 mundo diabdlico, se torna[ssem] Mulher”, representando assim as maiores
enfermidades e males sociais do periodo.

A representacdo feminina aparece em muitas gravuras do século XVI e XVII. Nas
imagens de De Bry elas séo fregiientes, assim como nos relatos de Hans Staden e Jean de Lery.
Essa presenca constante chamou atencdo do pesquisado brasileiro Ronald Raminelli (1996,
p.97), que acredita ser o feminino a expressédo da alteridade do Novo Mundo. Para ele, Theodore
de Bry ao representar mulheres estava simbolizando a idolatria, a nudez e a antropofagia,
influenciado pela misoginia difundida na época (RAMINELLI,1996, p.97).

Para esse autor, “O Malleus Maleficarum exerceu uma forte influéncia sobre o
pensamento europeu ao longo do século XVI”%, disseminando a crenga de que esta vinculada
a mulher a malicia e a méa indole. (Raminelli, 1996, p.102). Ele ainda considera que ha uma
relagdo entre as mulheres canibais e as “enviadas de Satd”, maneira como designavam as
mulheres consideradas feiticeiras na Europa (Raminelli, 1996, p.18). No entanto, essa
observacgdo ndo se mostra coerente tendo em vista que, como ja demonstrado, as gravuras dos
amerindios partem das referéncias fisicas da Europa, ndo havendo um olhar sobre o outro.
Novamente, nos deparamos com uma transposi¢cdo dos mitos e lendas do imaginario europeu
para 0 universo americano.

Nenhuma dessas relagbes é feita no livro com essas imagens. Pelo contrario elas
exercem ainda o mesmo papel de quando foram usadas pela primeira vez, pois ao reproduzirem
constantemente imagens da ingestdo de carne humana, pratica repudiada pelas doutrinas
religiosas, que levam ao espectador/ hoje o aluno a entender, a necessidade de um projeto
missionario e civilizatério no periodo da colonizacao. Justificando assim varios atos cometidos
contra essas populagdes.
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As imagens sobre o canibalismo no século XVI incitaram uma euforia editorial na
Europa por seu carater transgressor dos costumes cristdos e como constatamos, sdo ainda, as
gravuras mais utilizadas nos livros didaticos para demonstrar as popula¢@es nativas do Brasil.

Essas ilustracfes representam, portanto, muito mais o europeu, ndo somente em suas
caracteristicas fisicas, mas principalmente nos assuntos que pretendiam abordar. Os grandes
debates da época eram marcados pela comparacao entre os atos dos nativos e dos europeus,
indagando quem eram, de fato, barbaros. Pois, ao contrapor europeus e americanos, selvagens
e civilizados as imagens assumem uma inversdo de significado. Ao invés de combaterem e
denunciarem os costumes selvagens da Ameérica, elas langam luz sobre o comportamento do
europeu. Ao contrapor os costumes sociais e religiosos, 0s cronistas usam o tema canibalismo
para falar do outro criticando seus proprios costumes morais.

As ilustraces escolhidas ndo servem somente para o ensino da historia da Idade
Moderna, elas nos falam do respeito pela diferenca, uma vez que s&o um 0s primeiros registros
sobre o0 outro ou o diferente. Comunicam-nos sobre a neutraliza¢do do preconceito e mostram
as nossas deficiéncias quando enxergamos nelas padrdes de comportamento que acreditamos
terem sido naturalmente estabelecidos. Quando olhamos uma imagem dessas imagens e
identificamos representacGes mais proximas aos indigenas do que aos europeus, € porque 0
nosso conceito de indigena foi construido em cima do estereétipo do homem nu, adornado com
penas e proximo a natureza. Entender que esse ndo € o indigena e que essas imagens nao
caracterizam seus costumes é um objetivo urgente a ser alcangado.

Ao tratarmos do tema da diversidade no ensino, devemos abordar uma heterogeneidade
de civilizagbes com culturas, sistema politicos, econémicos e organizacdes definidas ha
milhares de anos, ndo indagando se sdo inferiores ou superiores, apenas entendendo-as como
diferentes, para que os preconceitos e as desinformacdes ndo sejam expressos diariamente pelas
pessoas.

Portanto, mesmo que constituidas de formas e contetdos diversificados, as imagens
escolhidas revelam a dependéncia aos padrdes europeus, ilustrando que os povos da América
ndo foram os autores ou protagonistas do Novo Mundo, mas que foram pensados e moldados,
e que, mais do que isto, estas imagens ainda forjam uma memaria sobre o passado colonial que
permeia nosso inconsciente. Nosso desafio consiste em ultrapassar a narrativa histérica, vigente
nos livros didaticos que hierarquizam os continentes e a acdo de suas populagdes como agentes
historicos.
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O RIO JAUAPERI POR JOAO BARBOSA RODRIGUES (1883): A FLORESTA, OS
INDIGENAS E O VIVER NOS SERTOES AMAZONICOS?
Francivaldo Alves Nunes®®

Introducéo

Jodo Barbosa Rodrigues (1842-1909), filho de comerciante portugués e mae brasileira
de ascendéncia indigena, nasceu no Rio de Janeiro, entdo capital do Império. Aluno do curso
de Bacharelado em Ciéncias e Letras, pelo Colégio Pedro I, teve seus primeiros contatos com
as Ciéncias Naturais em 1864. Nesta instituicdo chegou a exercer as funcdes de secretario e
professor de Desenho. Na mesma época, teria conhecido o botanico Francisco Freire Alleméao
Cysneiros (1797-1874), com o qual aprendeu diversas técnicas e realizou algumas incursoes
pelo interior do Rio de Janeiro, a procura de orquideas, cujos resultados foram publicados com
o titulo “Genera et species orchidearum novarum”. Como bem destaca Magali Sa (2001, p.
900), o estudo como botéanico era apenas uma das suas multiplas habilidades, envolvendo-se
“com temas tao diversificados, quanto importantes para €época, como a etnografia, a linguistica,
a arqueologia, o indigenismo, a quimica e a farmécia”.

Em 1871, Barbosa Rodrigues recebeu autorizacdo para realizar uma Comisséo
Cientifica de Exploracédo e Estudo pelo Vale do Amazonas, concedida pelo Ministério da
Agricultura, Comércio e Obras Pablicas, por influéncia da Princesa Isabel (1846-1921) e de
Guilherme Schiich, o futuro Bardo de Capanema (1824-1908). O objetivo principal desta
viagem era catalogar espécies de palmeiras para contribuir com a conclusao da obra “Flora
Brasiliensis”, do naturalista bavaro Carl Friedrich von Martius (1794-1868), que havia
percorrido a regido amazénica no inicio do século XIX. Nesta viagem teve a oportunidade de
estabelecer contatos com as autoridades e tornar seu trabalho conhecido na regiéo.

24 Texto resultado de pesquisas desenvolvidas através do projeto “Ocupacao de terra, paisagem e produgdo rural
nos Aldeamentos e Col6nias Agricolas do Paré (décadas de 1840-1880)”, financiado pelo CNPq.

25 Doutor em Histéria Social pela Universidade Federal Fluminense. Professor na Universidade Federal do Para,
atuando no curso de Histéria do Campus Universitario de Ananindeua e nos programas de pos-graduagdo em
Ensino de Histdria (Campus Ananindeua), Historia Social (Campus Belém) e Educacdo e Cultura (Campus
Cametd). Email: francivaldonunes@yahoo.com.br
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A presenca na Amazdnia e o longo percurso pelos rios da regido geraram alguns
relatorios, posteriormente publicados na Corte do Rio de Janeiro. Em 14 de dezembro de 1883
retornou a regido para organizar e dirigir, em Manaus, o Museu Botanico do Amazonas,
inaugurado naquele mesmo ano, sendo nomeado diretor por José Lustosa da Cunha Paranagua,
presidente da provincia. Tratava-se da primeira instituicdo cientifica da entdo provincia do
Amazonas, idealizada para ser um centro especializado em estudos etnograficos e botanicos
aplicados a medicina. Neste aspecto, organizou a instituicdo em trés se¢fes: botanica, quimica
e etnografica, além de um jardim botéanico para cultivar e exibir plantas. O museu inaugurou o
jardim botanico em 1884 e o laboratdrio de quimica, com equipamentos importados de Paris,
em 1886. Durante este periodo, década de 1880, o boténico percorreu a regido, observando,
coletando e fazendo anotacdes sobre a utilizacdo da flora local na medicina e na culinaria e na
habitacdo. Coletou também material em sitios arqueoldgicos e assimilou dos indigenas a arte
do curare e outros saberes. Fruto de suas expedigdes, entre 1886 e 1887 ele produziu aquarelas
de ao menos 394 plantas e 94 objetos etnograficos (XIMENES, 2000, p. 138).

Para esta comunicagdo nos ocuparemos da obra intitulada “Rio Jauapery. Pacificagdo
dos Crichanas por Jodo Barbosa Rodrigues”, publicado em 1885, na qual Barbosa Rodrigues
realizou, ndo s6 uma minuciosa descricdo geogréafica e hidrogréfica deste rio, como também
aspectos sobre a ocupacdo humana, principalmente a experiéncia em que esteve envolvido e
que marcou 0s primeiros encontros com o0s grupos indigenas, assim como os conflitos entre
indios e colonos, o processo de catequese e 0s costumes presentes entre as populacdes indigenas
que ocupavam a regido cortada pelo rio Jauaperi.

A obra produzida por Barbosa Rodrigues, constituida de mais de 274 paginas, foi
dividida em cinco partes, em que se destacam as experiéncias envolvendo os Crichanas,
marcada pela violéncia do processo colonizador e dos variados conflitos entre indigenas e
colonos. Em um segundo momento expressa um esbo¢o etnografico como os estudos de
arqueologia e geografia, assim como os conhecimentos adquiridos pelo contato com 0s
Ipurucotds, Macuxi e Crichanas. Nas trés Ultimas partes da obra arrola um conjunto de
documentos histéricos utilizados, e que confirmava as informag6es anteriormente relatadas, o
que era seguido de um vocabulério Crichana, comparado com os dialetos ipurucoté e macuxi.
Na ultima parte se observa um apéndice, no caso, o item "Catechese e civilisagdo de indios",
contido na “Exposi¢do com que o Excelentissimo Senhor Doutor José Jansen Ferreira Junior
passou a administracdo da provincia ao Excelentissimo Senhor 1° Vice-presidente Tenente-
Coronel Clementino José Pereira Guimardes, em 21 de Setembro de 1885”. Ao final é anexado
uns “Cantos Crichana” e o “Plano Geografico do Rio Yauapery levantado por J. Barbosa
Rodrigues em 1884 (Figura 1, neste texto).

Nossa intengdo aqui é compreender a relacdo entre o discurso construido em torno do
modo de vida das populacdes indigenas que ocuparam o0s sertdes amazonicos e as estratégias
apresentadas como necessarias para promover o desenvolvimento econémico da regido,
principalmente através de um processo de colonizacdo que promovesse a catequese e 0
aproveitamento do trabalho indigena. Trata-se de observagdes mediadas pela elaboragéo de um
conhecimento cientifico, construido no contexto politico do Brasil do século XIX. Neste
aspecto, os estudos de Barbosa Rodrigues e os relatos que construiu sobre o rio Jauaperi dialoga
com um pensamento da época, em que se pauta pela necessidade de maior conhecimento do
espaco amazoénico, das experiéncias de vida e trabalho como estratégia de construgdo de
politicas publicas que promovessem um desempenho ndo apenas de manutencdo da ordem,
assim como elevassem os habitos das populagdes interioranas, através da ciéncia. Nesse
aspecto, o conhecimento cientifico, construido pela observacdo e registro detalhado das
situagOes e eventos, ndo apenas revelariam aspectos do modo de vida das populagdes locais.
Expressaria também, a compreensdo que esse agente, na condicdo de servidor publico,
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desenvolve sobre esses grupos, assim como expressa a defesa de projetos e convicgdes que
constrdi sobre a regido e as pessoas que ocupam esse espago.

Para darmos conta destas questdes dividimos o texto em quatros momentos. No
primeiro, procuramos descrever a regido cortada pelo rio Jauaperi, e algumas interpretacGes
construidas por cronista e viajantes, citados por Barbosa Rodrigues. No seguimento posterior,
nos ocupamos em compreender as interpretagdes, quanto ao modo de vida indigena,
principalmente quanto as experiéncia na lida com a terra, a floresta, a vivéncia e condi¢Ges dos
aldeamentos, da mesma forma que as perspectivas construidas em torno dessa populacao. Por
Gltimo, apresentamos alguns aspectos conclusivos pautados no que se compreendia sobre a
regido, mas principalmente os valores defendidos por Barbosa Rodrigues que geram
aproximacdes e distanciamentos das experiéncias de vida dos que ocuparam os sertdes do
Jauaperi.

O Jauaperi

O vale do rio Jauaperi aparece nos registros de Barbosa Rodrigues, como um espago em
gue nenhuma exploracao cientifica ou regular foi realizada, embora em tempos coloniais a
regido apareca como “celeiro para o comércio”. Entretanto identifica a existéncia de dois
manuscritos sobre o rio, um produzido em 18 de Agosto de 1787 por Pedro Affonso Galo, por
ordem do governador Manoel da Gama Lobo d'Almada, que estaria no acervo da Biblioteca
Nacional, no Rio de Janeiro, e outro de 27 de Agosto de 1855, do capitdo Gabriel Antonio
Ribeiro Guimarées, na presidéncia do Dr. Manoel Gomes Correia de Miranda, e que se achava
no arquivo da presidéncia da provincia do Amazonas (RODRIGUES, 1885, p. 171-172).

O manuscrito de Pedro Affonso Galo informava que o Jauaperi ficava fronteiro a vila
de Moura. Tratava-se de um rio de pouco cabedal de agua, que suas cabeceiras se encerravam
em uma pequena serra, sendo que ao longo do seu curso se registrava a presenga de quatro
grandes cachoeiras que dificultavam a sua navegacdo. Nestes registros, também ndo se
observava a comunicagdo do Jauaperi com outros rios, nem comunica¢do com alguma nacgéo
estrangeira. A regido se destacava pela “numerosidade de gentios da nacdo Aruaqui”, o que
despertava o interesse dos que buscavam o comercio e o trabalho desses grupos indigenas. No
entanto, lamentava a situacao doentia do rio, “por ser suas aguas pestilentas, principalmente no
més de abril” (RODRIGUES, 1885, p. 172).

No caso do relatorio do capitdo Gabriel Antonio Ribeiro Guimaraes, este é considerado
por Barbosa Rodrigues muito mais como um diario de viagem, que fez o autor quando foi
encarregado de um reconhecimento para a abertura de uma estrada de condugdo de gado da
fazenda colonial do rio Branco para a capital do Amazonas. Este material se limitava as
observagdes sobre as margens do rio, embocadura de alguns afluentes e nimero de cachoeiras,
ndo muito a acrescentar (RODRIGUES, 1885, p. 172).

No caso dos registros de Barbosa Rodrigues, estes apontam a nascente do Jauaperi na
serra do Acarai, na fronteira com a Guiana, o que faz dele uma fronteira natural entre os atuais
Estados de Roraima e do Amazonas. Descendo por entre as serras, recebe as aguas do rio
Miranda, considerado seu maior afluente. O percurso seria paralelo ao rio Anaud, que nascia na
mesma serra do Acari e influiria no rio Branco (RODRIGUES, 1885, p. 174). No baixo
Jauaperi, diversos igarapés desembocam em ambas as margens, formando grandes lagos muitos
piscosos, que serviriam de atracdo dos indigenas da regido, em que das suas atividades, se
destacava a pesca. Diversas ilhas matizavam suas aguas, tornando-se mais numerosas para a
foz. As enchentes que ocorriam de margo a setembro, mais ou menos, privaria os indigenas,
que teriam poucos meios de transportes, de chegar ao rio, pois, “estando todas as aldeias em
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terra firma, muito distante da cabeceira dos igarapés”. Nesses tempos de cheias era comum se
observar 0s pescadores nos rios, dormindo, entretanto nas canoas, ou nas pequenas ilhas
alagadas, onde faziam fogo para alimento sobre as arvores (RODRIGUES, 1885, p. 175).
Quando as praias se elevam, por entre elas o rio se estreita, observam-se canais, formando
barrancas de areias. Nessas praias, entre setembro e dezembro desovam milhares de tartarugas
que atraem os indios, tornando perigosa a passagem, pois, “os selvagens atravessam de uma
para outra margem em ubdas ou curiaras [canoas], ou ainda a nado” (RODRIGUES, 1885, p.

176).

Nesse ambiente, inicialmente descrito por Barbosa Rodrigues que se firmava o desejo
de estabelecer contato com os indigenas que habitavam o rio Jauaperi, uma situacéo ja desejada,
desde a sua primeira passagem pelo Amazonas em 1873. Importante destacar que se tratava de
uma questdo de interesse da presidéncia do Amazonas. Em 1884, por exemplo, o presidente
Paranagua (1884, p. 28), em relatério a Assembleia Provincial informou que apds receber
noticias de que os indigenas estavam bem receptivos aos “brindes” dados pela provincia, até
planejou enviar o naturalista até eles, contudo ndo o pode fazer por falta de recursos. De fato, a
acao proposta por Barbosa Rodrigues, de acordo com Claudio Ximenes (2020, p. 156),
representava para o governo uma possibilidade real de catequizar os “silvicolas”, além de
coletar objetos etnograficos e informacgdes dos produtos naturais daquela area para o Museu
Botanico.

As acOes colonizadoras na regido foram observadas uma década antes. Em 1875, o
Jornal do Amazonas, em 06 de agosto, noticiava que a Assembleia provincial havia autorizado
a presidéncia a estabelecer uma “colonia” no rio Jauaperi para catequizar os “traigoeiros”
Waimiri ou “terriveis” Jauaperi, que segundo Barbosa Rodrigues (1885, p. 9), eram indigenas
procedentes da regido do rio Jauaperi, por isso, foram denominados de Jauaperis, sendo que
posteriormente receberam outras denominagfes como: Jauameri, Uameri, Uaimeri e
Waimiretnia. Conforme destacava o Jornal do Amazonas, tratava-se da etnia que habitava a
margem esquerda do rio, afluente do rio Negro, sendo que seu “dominio” se estendia de
Muirapinima, abaixo de Airdo (hoje Velho Airdo) até o rio Branco.

O Jornal do Amazonas, de 27 de dezembro de 1877, apresentava os indigenas do
Jauaperi, como causadores de “depredacdes e as vezes mortes”, sobretudo na freguesia de
Moura, 0 que provocava permanentes conflitos que se estendiam desde a década de 1840. Essas
informagdes eram confirmadas por Barbosa Rodrigues (1885, p. 32), para quem, os Jauaperi
eram a Unica tribo que havia permanecido na regido do rio, pois as outras que ali habitavam,
teriam sido perseguidas e escravizadas, dizimadas ou ainda acabaram por procurar outros
lugares onde pudessem viver. Nesse caso, Barbosa Rodrigues (1875, p. 6) acreditava que podia
pacificar os indigenas do Jauaperi, em gue se apresentava, naquele momento, para liderar uma
nova expedicdo e assim, “salvar das garras da barbaria centenas de almas que se perdiam no
meio das florestas, varridas pelo chumbo que a po6lvora impelia, sem que até entdo ninguém
tivesse tentado sua pacificagao”.
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Figura 1 - Plano Geografico do Rio Yauapery levantado por J. Barbosa Rodrigues em 1884.

Fonte: RODRIGUES, Anexo 2.
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Os Jauaperi e a “pacificacao”

O nome do rio se confundia com os dos povos indigenas que ocupavam as suas
margens, conhecidos como povos Jauaperi. No caso, destacam-se os Crichana, Ipurucot6 e os
Macuxi. De acordo com Barbosa Rodrigues (1885, p. 140-141), os Ipurucotd sdo conhecidos
como indios das selvas, pois edificam suas upatas (casas) no interior das matas, nas cabeceiras
dos igarapés. Observava que as casas de suas malocas eram circulares, com a coberta
pontiaguda, deixando no &pice uma abertura que servia de chaminé, sendo néo so as paredes,
como a coberta feitas de ubim, espécie de palha, trancado. Cada casa teria duas portas
diametralmente opostas. Estas descri¢fes serviam para demonstrar um nivel de engenhosidade
nestas construcdes, 0 que comprovaria a inteligéncia e capacidade de aprender desses povos.
Ao descrever as upatas como sendo construidas sempre no meio das florestas, procurava
demonstrar uma caracteristica arredia desse grupo, o que dificultava o contato com nao indios.

Barbosa Rodrigues (1885, p. 140) estava também preocupado em descrever 0s
armamentos dos lIpurucotd, procurando entender suas atividades diarias e as condi¢cbes de
enfrentamento em caso de confronto com os colonizadores. No caso, destacava que suas armas
consistiam basicamente no arco, a taquara, usada para guerra e caca, a tamarana, o tipogquem,
de dente de o0sso para cagas de menor estatura, e a pichi, de ponta farpada, usada na pesca.
Usavam também na caca a crauatd, em que “flechas andavam amarradas em esteiras ¢ mantidas
em uma aljava, feita de uarumaé, coberta de cera de abelha e tampa de pele de veado”. Além
dessas armas se observava para a caca da anta uma lanca, cuja ponta era grande e de taboca,
assim como para a caga do veado e do macaco tém uma flecha cujas pontas se desprendem.
Aqui se recupera, por parte de nosso interlocutor, a diversidade de armamento, mas que, em
boa parte sdo utilizadas para caca e ndo para enfrentamento com outros grupos indigenas, o que
colocaria na concepcdo de Barbosa Rodrigues, como um povo de indole pacifica, somente
reagindo quando sdo atacados.

A missdo pacificadora a que Barbosa Rodrigues se apresentava para liderar, se justifica
nestes relatos vinculados ao comportamento dos indigenas do rio Jauaperi. A ordem dada ao
botanico e naturalista era estabelecer contato pacifico, para depois seguir as aldeias com o
intuito de convencer todos os outros Jauaperi a “descerem [para] formarem um nucleo
colonial”, no caso, um aldeamento. Para isso contou com a colaboracdo do indigena Pedro,
Figura 2, como intérprete e que aparece em varios momentos do seu relatdrio auxiliando nos
trabalhos de aproximacéo e primeiros contatos com os Jauaperi. No caso dos aldeamentos, a
perspectiva era que nesse espaco os Jauaperi fossem aldeados, sendo estimulados a plantar
“rocas para suas subsisténcias”, e aprender os "oficios mais necessarios" para o aproveitamento
do trabalho indigena (RODRIGUES, 1885, p. 6).

De acordo com Maria Regina Celestino de Almeida (2012, p. 22), no Brasil do século
XIX, essa politica de aldeamento foi marcada pela retomada do projeto “assimilacionista” de
Pombal pelos politicos do Império brasileiro. Tal projeto trabalhava com a perspectiva de
acabar com as “antigas aldeias coloniais e suas terras coletivas” e construir uma ideia de
“nacionalismo” segundo preceitos eurocéntricos, ndo admitindo, portanto, “pluralidades étnicas
e culturais”. Para esta autora, esse assunto nao era homogéneo, pois havia sérias divergéncias
entre os politicos e intelectuais. Um dos locais onde essas clivagens emergiram era justamente
nas sessdes no Instituto Histérico Geografico Brasileiro e, embora marcada por propostas
distintas, em que Varnhagen, por exemplo, chegou ao ponto de sugerir o exterminio dos povos
indigenas, um ponto central parece ser unanime entre quase todos os socios e legisladores, a
ideia de que os indigenas deveriam ser “civilizados” para que pudessem ser “cidaddos” do
Império brasileiro e servirem como “trabalhadores eficientes” (CUNHA, 1992). Entre as
normas para implementar essa “politica indigenista”, destaca-se 0 Regulamento das MissOes de
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1845, que versava a respeito ao trato para com as populacdes indigenas, isto €, determinava as
diretrizes para as chamadas “Missdes de catechese, e civilisacdo dos Indios™ (ALMEIDA, 2021,
p. 22), como propunha Barbosa Rodrigues.

De acordo com Manuela Carneiro da Cunha, 1992, p. 136), para fins praticos, os indios
se subdividem, no século XIX, em "bravos" e "domésticos ou mansos", terminologia que ndo
deixava duavidas quanto a ideia subjacente de animalidade e de errancia. A "domesticacao” dos
indios supunha, como em séculos anteriores, sua sedentarizagdo em aldeamentos, sob 0 "suave
jugo das leis". Essa era uma ideia geral, aplicavel tanto aos grupos agricultores e portanto
sedentarios, quanto aos grupos cacadores e coletores, como no caso dos Ipurucotd do Jauaperi.

Considerando os relatos de Barbosa Rodrigues, podemos afirmar que a descricdo dos
aspectos alimentares das populacGes indigenas servia para demonstrar o pouco zelo desses
grupos quanto a lavoura, o que era sinénimo de vida errante e predominio da atividade da coleta.
Como destacava Barbosa Rodrigues (1885, p. 141), os Ipurucoté se alimentavam da caca,
usando beijus em vez de farinha, que eram extraidos da mandioca, cultivada em pequenas
hortas. Além da caca e de algum pescado, observava o consumo de frutos, com que preparavam
vinho que ndo se embriagavam, como as bebidas de meriti, pupunha e pequia. Os condimentos
para seus manjares sdo o teneré, caldo de pimentas cozidas com sal, e 0 ieba¢a, pimentas secas
e pulverizadas, vulgarmente conhecido pelo nome tapuio de jequitaia.

No caso dos Crichands, segundo Barbosa Rodrigues (1885, p. 149), habitavam o baixo
Jauaperi, isto é, do perimetro entre as cachoeiras e a foz. Estavam divididos em 10 aldeias
edificadas, no caso, a Canacunama, Sapa, Curecuré, Tara, Chiparenaua, Uatucura, Maniaug,
Macucuahu, Carabinani e Curiuahu. Todas estas aldeias eram habitadas por até 200 individuos,
cada uma, ndo excedendo o total de 2.000 indigenas. Suas aldeias ou malocas, como teve
ocasido de observar e examinar cuidadosamente. Eram sempre levantadas no centro das
florestas virgens e junto a igarapés e corregos que facilmente lhes forneciam a agua, ndo s6 para
o banho, como para dar-lhes o pequeno pescado, conhecido por peixe do mato, que em geral
limitava-se a traira, anuja, jeju, acara e tamoata, que se apanham em paneiros chamados
uaicarabés.

Ainda sobre os Crichand, destaca que, entre as malocas e o porto existem os itapuis, que
sdo pousos de descanso e que Ihes servem de dormida ou guarida, quando a noite ou a chuva os
surpreende nas excursdes. Ali guardam sempre ndo s os remos, como as panelas, chamadas de
aripo, os alguidares, chamados de camecui, e o aparelho de tirar fogo, o apoté. Esses pontos de
pousos sdo levantados no meio da floresta, onde se limpa da pequena vegetacdo, o que daria a
esses grupos, uma caracteristica de povo ambulante (RODRIGUES, 1885, p. 149).

A errancia da populacdo é também destacada por Barbosa Rodrigues (1885, p. 150),
quando observa que as construcdes dos Crichand, que aproveitam as proprias arvores para
erguer as choupanas. No caso destas obras, constroem os turquisarés (casas) redondas e
obliguas. Os primeiros sdo armados em arcos, sobre 0s quais assentam a cobertura de folhas de
bacaba, desde o chdo, deixando duas coberturas diametralmente opostas. Os segundos sdo
planos, formam uma meia dgua sustentada na parte anterior por forquilhas e cobertos da mesma
palha dos primeiros, vindo a cobertura até o chdo. Em ambos, de um lado, fazem um girau,
como um banco, para aquecer as redes e as comidas. Cada um deles acomoda seis a dez pessoas
(RODRIGUES, 1885, p. 149-150).

As aldeias compBem-se de varias casas, assentadas irregularmente, conservando entre
si a distancia de 10 a 30 metros. Deixam em redor a mata que as encobre, o0 que para Barbosa
Rodrigues (1885, p. 150) reforcaria essa indole para isolamento no interior das matas. Em roda
de cada casa observava uma pequena horta onde cultivam a mandioca, bananas, chamada de
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urupacca, caras, batatas, canas, aipim ou macaxeira, ananases, além da pupunha, meriti e
amendoim. Suas rogas sdo mais distantes e centrais, o0 que daria um maior nivel de sedentarismo
desses grupos.

Destacava ainda a distribuicdo dessa ocupacao promovida pelos Crichana. Em frente a
porta principal de cada casa existia um upard ou terreiro, sendo que as casas sao circulares, de
10 a 20 metros de diametro, apenas com duas portas diametralmente opostas, sendo a da entrada
principal sempre colocada ao Norte. As paredes sdo de folhas de ubim bem trancadas e
acamadas, formando uma espessura de dois a trés decimetros, tendo apenas de altura uns dois
metros. A cobertura, da mesma folha, tem a forma conica, com beira baixa, unindo-se no apice
transversalmente a deixar uma pequena fresta, por onde sai a fumaca, sendo dificil a entrada
dos raios solares, razdo pela qual o interior € sempre escuro (RODRIGUES, 1885, p. 150).

Em algumas casas as paredes sdo de cascas de arvores sobrepostas horizontalmente,
sendo singular a entrada. As portas sdo colocadas em um plano muito mais interno, havendo
entre elas e as paredes uma espécie de atrio, onde podem acomodar-se seis homens. Este atrio
é formado por quatro grandes tijolos feitos de tabatinga, dois na linha da parede, dois
interiormente, colocados em angulos retos e separados pelos esteios, ambos com toda altura da
parede. Diametralmente opostos e fazendo uma reentrancia nas paredes, colocam dois jiraus,
sobre 0s quais armam-se duas ou trés prateleiras de varas. Cada casa da lugar a 20 a 30
individuos. Ali encontram-se pildes (acué), escavados a fogo, ralos (chimariri) de caninos de
macacos e dentes de cutias, panelas de varias dimensdes, algumas de mais de 50 centimetro de
didmetro, alguidares para vinho de frutas, paneiros longos e cilindricos para ovo de tartaruga
(uarichd), cuias que servem pomar tomar cachiry, castanhas cortadas em formato de cuias,
facas de costelas de tartaruga para raspar frutos e outros objetos que constituem os utensilios
doméstico. Suas panelas sdo descritas como portadoras de desenho elegante, “sido de argila bem
preparada, apresentando duas formas com varias dimensdes”. Os alguidares descritos como
“brancos pintados com varios arabescos vermelhos, e vidrados com resina”. Pelos desenhos de
sua ceramica, Barbosa Rodrigues associa que a “inteligéncia ndo € acanhada e que eles sabem
facilmente combinar as retas, em figuras regulares e simétricas, com o gosto artistico”. Pela
louca, pelo bem acabado dos arcos, pelas brechas, pelas casas e pelos tecidos de algodao e de
palha, mostraria que esses indigenas viveriam em “um estado de adiantamento moral superior
a muitas tribos ja civilizadas”, o que facilitaria a sua chamada para vida nos aldeamentos
(RODRIGUES, 1885, p. 151-152).

Os Crichana afastam-se em geral dos indios diversos, vivendo isolados. Sdo apontados
como “indios das florestas e ndo ribeirinhos”. Eram apresentados nas descrigdes de Barbosa
Rodrigues, como povos que se alimentavam da caca e frutos, de vinhos de vérias palmeiras e
de preparados feitos com massas e mandioca. Usavam o tuirino ou sal vegetal. Apreciavam
muito a pesca, porque mais facilmente pescavam com a flecha, com anzol feito de unha de
gavido ou com um aparelho feito de um pau pontiagudo. Além disso, pescavam nos igarapés
com 0s uaicarabés, que sdo paneiros de diferentes formas para o peixe miudo. Apesar de
mateiros, eram descritos como eximios nadadores. Nesse caso, para Barbosa Rodrigues parecia
ser falsa a afirmacédo, quando, referindo-se a esses nativos e “diziam alguns que morriam os
indigenas afogados por ndo saberem nadar. Eu 0s vi nesse exercicio, com pesos ao pescogo e
com uma das maos ocupada pelas armas, nadando e mergulhando perfeitamente e atravessando
grandes distancias” (RODRIGUES, 1885, p. 159-160).

A descricdo dos usos e feituras das canoas, ganhavam espaco nas observacdes de
Barbosa Rodrigues (1885, p. 163), para quem as curiaras seriam feitas de um sé tronco de caju-
acu, escavado, conservando externamente a forma primitiva do tronco, porém chanfradas nas
duas extremidades, formando obliqguamente popa & proa. Em geral, essas canoas tinham de 10
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a 12 metros de comprimento, 03 remos que eram feitos de sapopemas de varias arvores, tendo
o0 cabo mais comprido medindo acima de 1 metro. Cada curiara acomodava de 10 a 20 pessoas,
“indo o da proa, de pé, remando. Quando ¢ preciso Vvoltar, viram-se 0 da popa e este passa a
remar e o da proa a governar”.

A comida, além da caca e da pesca, Barbosa Rodrigues observa o uso do beiju, uma
espécie de mingau de polvilho que chamam tipiti, frutos assados e cozidos, castanha e pupunha,
massa de piquid, vinho de bacaba, de pupunha e de acgai. Fazem uma espécie de manteiga que
unta nos beijus, sendo apreciadas, “apesar do cheiro nauseabundo e repugnante”. “Fabricam-a
com castanhas podres socadas com peixe, unindo-se em uma massa da consisténcia e cor da
manteiga fresca. Usam uma espécie de pdo de mandioca, enformado em tipiti e seco. Comem
dissolvido na agua, com a massa que da a caribé” (RODRIGUES, 1885, p. 163).

As descricdes anteriores que perpassam pelo modo de vida dos Crichana,
principalmente quanto as moradias, pequenos rocados, coletas e alimentacdo eram utilizadas
para construir uma imagem que permitisse justificar a missao de pacifica-los, pois permitiria
manter um contato mais amistoso entre os indios e ndo indios. Na percepcdo de Barbosa
Rodrigues (1875, p. 135) essas hostilidades haviam sido encerradas, tanto que em sua narrativa
afirmou que os Crichana ndo podiam ser confundidos com o grupo que, emboscados na mata,
esperavam a vitima para cometer delitos, nem os que assaltavam vilas e matavam criancas. Para
Claudio Ximenes (2020, p. 162), Barbosa Rodrigues acreditava que o indigena possuia uma
indole pacifica, por isso, era necessario que esta fosse cultivada, sendo possivel através da
catequese, de forma a evitar a profanagéo.

O Governo provincial, na época presidido por José Ferreira Junior (1885, p. 18),
reconheceu o trabalho realizado entre os Crichana. Em 25 de marco de 1885, o presidente
salientou que quase 2.000 indios Crichanas, que habitavam a regido do rio Jauaperi estavam
“pacificados e dispostos a entrar por meios amistosos, para o grémio da civilisacdo”. No
entanto, o trabalho até entdo iniciado de pacificacdo, precisava ser concluido, ou seja, estes
indigenas precisavam ser aldeados.

Em 16 de Abril de 1885, em oficio dirigido ao presidente Ferreira Junior, Barbosa
Rodrigues (1885, p. 263) apresentava os resultados da viagem que havia feito ao rio Jauaperi,
destacando “as medidas que convém tomar a fim de aproveitar a pacificagdo dos indios
Crichanas, civilizado-os para que ndo s6 eles como a provincia usufruem as vantagens do
homem civilizado, sem as quaes nada se conseguira, tendo o selvagens de voltar, com razdo, ao
estado de ferocidade primitiva”.

Barbosa Rodrigues (1885, p. 269) destaca que o trato comercial implicava a civilizacéo,
e a prova seria a desmoralizacdo que vai pelo vale do Amazonas, por auséncia das ordens e
controle das autoridades. Isso explicaria a necessidade de maior atuacdo da administracéo
provincial, quanto ao aproveitamento do trabalho indigena. Nesse caso, para ndo ocorrer novos
embates recomendou ao presidente que no rio Jauaperi, acima de Uirabiana, que fosse criado
um aldeamento nao permitindo a circulagdo de “civilizados”, exceto aqueles que estivessem a
servigo da catequese, e estes seriam “autoridades” ali e deveriam ser “pessoas de confianga”.

Ao que se observa, a proposta de criagdo de um aldeamento seguia as orientacGes
presentes no Regulamento das MissGes. No entanto, se observa a preocupacdo de Barbosa
Rodrigues (1855, p. 271) em proteger 0s indigenas e manter a perfeita “ordem” no aldeamento.
Nesse caso sugere 0 envio de um destacamento de pragas casados, cujas instrugdes deveriam
estar de acordo com os fins da catequese. Defende a construcdo de um quartel para aloja-los,
sendo também preciso ensind-los os “bons exemplos” e para isso sugeria o assentamento de
familias de agricultores, através da doacao de terras, que “os ensinassem as boas praticas da
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civilizacdo”, ou seja, a pratica agricola. Esta boa pratica seria complementada com uma escola
e uma capela, em que sugeria homenagear Sdo Jodo Batista, a serem comandadas por um
professor e um capeldo. Recomendava ainda a fundagéo de oficinas para o ensinamento de
profissdes, e por fim, a elaboracdo de um regimento interno sé para o aldeamento com “uma
direc¢do geral, e um s6 plano de ensino”. Nesse caso, tanto indigenas quanto civilizados que
descumprissem as ordens estabelecidas no Regimento Interno sofreriam punicdes.

Figura 2 - O indigena Pedro, intérprete de Barbosa Rodrigues.

Fonte: XIMENES, 2020, p. 224.

Considerac0es finais

O rio Jauaperi e 0 seu entorno ndo apenas aparece na literatura da época como espago
de riquezas florestais, com também da presenca um significativo nimero de grupos indigenas,
que embora tenham uma histdria de violéncia e confronto com os ndo indigenas, guardam na
escrita de Barbosa Rodrigues uma expectativa de pacificacdo e promocdo da catequese. As
reflexdes produzidas por agentes publicos que visitaram a regido, incorporado nas reflexdes de
Barbosa Rodrigues, apontavam para o Jauperi como estratégico por ser um espaco de presenca
indigena que podia ser utilizado no comércio, nos trabalhos em lavoura e construcdo. Nesse
sentido, os registros produzidos e as reflexdes construidas por estas expedic6es exploratdrias e
sistematizadas em relatdrios tornavam-se instrumentos fundamentais de conhecimento, quanto
as riquezas geradas, podiam servir para justificar politicas pablicas de desenvolvimento
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econdmico, assim como para construcdo de estratégias que permitiam maior controle e dominio
sobre as populagdes locais.

A necessidade de maior conhecimento e controle sobre os grupos nativos estdo
associados também a uma questdo observada por Barbosa Rodrigues, que € a capacidade da
regido se tornar um grande centro de comércio e producdo. Quanto a descri¢do do ambiente de
matas e floresta, Barbosa Rodrigues procurou defender propostas de uso e exploracdo desses
espacos, com um melhor aproveitamento do trabalho indigena. No caso das primeiras, este era
utilizado para demonstrar as riquezas naturais e chamar atencao para a necessidade do exercicio
de exploracdo destes recursos. Sobre a presenca de grupos indigenas, procurava mostrar a
possibilidade de uso dessas populagbes na producdo para comércio e maior exploracdo dos
recursos do extrativismo.

Barbosa Rodrigues se mostrou um critico da forma como as populagdes de indigena
estavam até entdo sendo tratadas, ou seja, caracterizando o tratamento pela violéncia
colonizadora. Chegou, inclusive, a advertir que familias inteiras abandonaram suas plantacdes
e propriedades por temer ataques de indigenas na regido. O julgamento negativo da forma como
lidavam com a populacao nativa, o motivou a propor a “pacificagdo”, que se teria se efetivada
pela aproximagao a esses grupos nativos.

A questdo anterior, se somava a uma compreensdo inversa de que a liberdade dos
indigenas dos sertdes amazdnicos 0s permitia uma vida ociosa e dependente da natureza. 1sso
significava, que ao ndo se submeter a regularidade do trabalho, essas populacGes se tornaram
prisioneiras dos rigores, ritmos e vontade do ambiente natural. Uma saida apontada por Barbosa
Rodrigues para tornar as populacBes indigenas mais afeitas ao trabalho regular seria a
implantacdo de aldeamentos.

Barbosa Rodrigues mostrou, portanto, uma preocupacdo em descrever o Jauaperi de
forma que também fosse possivel entender a atuacdo humana na regido. Suas impressoes
apontavam seus posicionamentos politicos, como a defesa de um centro produtor de alimentos,
a diversificacdo das experiéncias extrativistas, o trabalho como possibilidade de disciplinar
indios e o comércio como estimulo ao aumento produtivo, o ensino e o conhecimento técnico
como propulsor de maior qualidade na produgdo. Foram propostas mediadas pela leitura que
fazia da regido, permitindo nos seus registros que pudessem compreender aspectos do modo de
vida da populacdo que ocupavam o0s sertdes amazonicos.
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FONTE EM SALA DE AULA: PROBLEMA DE TERRAS NO PARA (1975-1982)
Gislaine Ribeiro Rodrigues

INTRODUCAO

A pesquisa iniciou apds o primeiro minicurso que foi ministrado pelo professor Dr.
Fabio Pessoa®, de nome “Ensino de Histéria Regional: Historiografia, Ensino de Historia e
Arquivos Digitais” ocorrido entre os dias 23/11/2020 a 27/11/2020 de forma completamente
remota devido a pandemia mundial da COVID-19%". O minicurso foi uma atividade do
Pibid/Unifesspa/Fahist/Capes e teve como objetivo analisar inimeros documentos historicos,
como; jornais, revistas e documentos oficiais.

Como forma de avaliar o que foi aprendido durante o minicurso ministrado pelo
professor, os alunos realizam apresentacGes remotas usando a plataforma do Google Meet?,
também houve a utilizacdo de slides por parte dos discentes sobre cada um dos objetos
estudados, com tempo médio de vinte minutos por apresentacdo. Os discentes tiveram a
oportunidade de refletir e buscar ideias para incorporar cada tema nas salas de aula da educacao
bésica.

A atividade teve como objetivo, propor ideias para os estudantes na inser¢do de diversas
fontes histdricas, incluindo os jornais, sites, revistas e até documentos do Arquivo Nacional
dentro da realidade dos alunos da educacéo basica. A fonte destacada por mim, teve uma grande
influéncia emocional, pois hd uma conexao com a escola em que cursei 0 ensino basico levando-
me a desenvolver este projeto.

Os conflitos de terra estdo envoltos nas disputas agrarias que ocorrerem desde o periodo
ditatorial no Brasil (1964 a 1985), pois havia diversas politicas publicas voltadas para o
povoamento da Amazonia, vista por muito tempo como um vazio populacional. Por esse motivo

% Dr. Fabio Tadeu de Melo Pessa Doutor em Histéria pela Universidade Federal do Paréa (2019).
27 Doenca infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2, Em 11 de margo de 2020, a COVID-19 foi caracterizada
pela OMS como uma pandemia. O termo “pandemia” se refere a distribui¢do geografica de uma doenga e ndo a
sua gravidade. A designacéo reconhece que, no momento, existem surtos de COVID-19 em vérios paises e regides
do mundo.
28 Google Meet é um servigo de comunicagio por video desenvolvido pelo Google, lancado em 9 de marco de
2017.
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o0 governo militar financiou a SUDAM? e iniciou entdo as grandes propagandas em busca de
povoar a norte com slogans tdo conhecidos e famosos como o “Terra sem homem, para homem
sem terra” promovendo a migragdo para essa parte da Amazonia.

Esse assunto nos remete as analises documentais provenientes do Arquivo Nacional que
serdo tratadas neste texto, cujo objetivo é evidenciar as problematicas que envolvem a posse de
terra no Para, os métodos usados nas invasdes, um crime que ficou marcado na historia de
Marabd e o monitoramento feito pelo Sistema Nacional de Informacdes com intuito de
inspecionar, evitar e suprimir as invasdes de terras no sul e sudeste do estado.

PROBLEMAS DE TERRAS NO PARA®

A primeira fonte a ser analisada é o documento juridico encontrado no Arquivo
Nacional, a partir dele podemos afirmar, que ja nos anos de 1975 o governo do estado
sabia das irregularidades, que ocorriam acerca da venda e concessdes de terra no Paré.

Uma das irregularidades que ocorria em Conceicdo do Araguaia era a venda dos
lotes de terra de forma irregular, como o caso relatado do Sr. Braz Domiciliado
Sobrinho, em que este vendeu parte das terras, situadas no municipio ja citado, para a
Madeireira Araguaia Industria e Comércio S/A antes mesmo de receber o titulo
provisorio, além de mentir sobre o local que ele residia, fraudando assim o seu pedido
para concesséo de terras.

A corrupcdo na Secretaria de Agricultura do Estado do Pard — SAGRI também
foi relatado neste documento, onde diversos funcionarios inescrupulosos
superfaturavam requerimentos para obtencdo de terras e protocolavam um mesmo lote
de terra para varios compradores, ocorréncia essa chamada de superposicao de areas, ha
casos em que os grileiros, homens que usavam técnicas para envelhecer documentos
forjados para conseguir a posse de determinada area de terra, tentavam solicitar terras
em que ja haviam sido requeridas.

Quando mais de uma pessoa requeria um mesmo lote de terra, o 6rgdo procurava
0s documentos respectivos e geralmente os documentos eram antigos, ndo tendo a
SAGRI condicdes de entregar as terras aos verdadeiros donos, mesmo sabendo que no
futuro existe uma grande possibilidade de haver conflitos de entre os envolvidos, entdo
0S processos iriam para a justica, principalmente quando tinha pessoas de grande poder
econdmico envolvidos, sofrendo procrastinacao.

A corrupcao nos cartorios e registros moveis de Sdo Miguel do Guama em que,
Raimunda de Oliveira Machado transcrevia titulos de terra falsos, enquanto Eglatina
Bastos de Carvalho, no cartério de Sdo Domingos do Capim, cedia registros de titulos
falsos de terra. Ja em Sdo Jodo do Araguaia Nilza Martins Ferreira cometeu
irregularidades ao expedir titulos provisorios de areas reservadas ao Governo Federal.

Havia diversos pretendentes para obter os titulos de terras provisorias, eles se
tornavam pseudo donos das terras, usando da violéncia para que pudessem expulsar 0s
posseiros que ja residiam ali, muitas vezes usando de forca fisica, além de contratar
jaguncos e pistoleiros para invadir os lotes, destruir os barracos dos colonos e ameaca-
los, em alguns casos 0s poceiros sabendo que seriam expulsos vendiam seus pedagos de
terra por um preco muito baixo para tentar ndo sair de méos vazias.

29 Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazonia criada no governo do presidente Castelo Branco em 1966.
30 informagdo N°0089/18/ABE/75 DATA: 21/01/1975.
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INVASAO DE TERRAS NO SUL E SUDESTE DO PARA SERVICO®

Este documento ¢ um relatério sobre o clero “progressista” seu contetido parte das
investigacdes feitas pelo Servico Nacional de Informacdo - SNI em diversas localidades
espalhadas pelo sul e sudeste do Para.

Em Maraba havia a preocupacé@o com a influéncia do clero na zona rural e a partir desse
fato se torna obvia a desconfianc¢a do governo com a igreja, que estava se entrosando cada vez
mais com a Sociedade Paraense de Defesa dos Direitos Humanos — SPDDH, sediada em Belém
ela reunia varios comunistas e simpatizantes do movimento, sua influéncia dentro da igreja ndo
era algo a se ignorar.

Na cidade de Palestina o relato que o documento traz é o da Irma Ludovica/ Guida que
destruiu um quadro do General Figueiredo, ex-presidente do Brasil, no dia 21 de abriu no meio
de uma aula de moral e civica, ela fez diversas declaragBes contraria aos ensinamentos
estabelecidos pelo governo militar, uma delas foi a que o Brasil ndo era um pais independente
e que por causa do governo havia um saldo negativo enorme com o exterior.

O presidente da SPDDH, Paulo Fontenelle era demasiadamente proximo dos religiosos
de concei¢cdo do Araguaia preocupando as autoridades, pois nessa regido ja havia o jornal
Resistencia ao qual era distribuido, mesmo que em menor quantidade na cidade de Maraba,
ainda sim algo a se preocupatr.

A Comissdo Pastoral da Terra vinha fazendo reunides em locais afastados a mais de 10
km da cidade, além de arcar com as despesas envolvendo os posseiros. A “endoutrinagdo”
acontecia através da radio Educadora que tinha um raio de influéncia de mais de 300km.

Mesmo a mais sutil mudanca nos padrdes de comportamento chamava atenc¢éo do SNI,
como o que ocorreu em Palestina onde dois padres tinham atividades suspeitas, pois Miguel e
Aristides costumavam beber e fumar do mesmo cigarro de palha dos colonos e lavradores e
guase nunca usavam as roupas de sacerdotes, além de raras as vezes serem encontrados na igreja
pois realizavam diversas reunides com os lavradores.

ESTRATEGIAS DE INVASAO DE TERRAS NO SUL DO PARA #

Esta fonte foi retirada do SNI e narra o procedimento para tomada de terra e as
estratégias para a expulsdo de desconhecidos dos locais empossados pelos posseiros. As
ocupacdes ocorriam a partir das reunides organizadas pela Comissdo Pastoral da Terra (CTP)
com 0s posseiros e juntamente com o clero para tragcar os procedimentos que seriam realizados
para a invasdo de determinada terra. S8o organizados grupos com cerca de 45 pessoas para
entrar nas terras com as suas familias e todos o0s seus bens de forma a caracterizar sua estadia
como uma permanéncia prolongada de um ano e um dia como formulava o cédigo civil
brasileiro vigente.

Para sinalizar uns para o0s outros sobre a chegada de desconhecidos nos locais
empossados cada um carregava consigo foguetes de um e de trés tiros com a finalidade de
alertar e reunir os grupos contra a chegada de forcas de repressdo, seja policial, seja dos
jaguncos contratados pelos donos das terras.

31 NACIONAL DE INFORMAGCAO N° 0305/116/ABE/79 DATA: 07/05/1979 ORIGEM: SR/DPF DIFUSAO:
SR/DPF/PA
2 Documento oriundo do SNI INFORMACAO N° 0797/116/ABE/81 ASSUNTO: ESTRATEGIAS DE
INVASAO DE TERRAS NO SUL DO PARA DATA: 16 NOV 1981
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Quando alguém avistava quaisquer desconhecidos, era preciso soltar o foguete de um
tiro para alertar os grupos, quando disparado o foguete de trés tiros reunia-se grupos de até 15
pessoas em trés locais estratégicos, com distancia de 300 metros um do outro, em que era
obrigatoria a passagem desses desconhecidos que passavam do primeiro grupo sem ser
incomodados, ja no segundo grupo comegava a revoada de tiros. Ao serem contatados essas
pessoas nao falavam e quando o faziam era atraves de material decorado e em muitas vezes eles
precisavam ir atras de novas ordens, sempre se negavam a fazer acordo com os 6rgaos do
governo.

ASSASINATO DE GABRIEL SALES PIMENTA CENTRO DE INFORMACOES
POLICIAIS *

O soécio fundador da Associacdo Nacional dos Advogados dos Trabalhadores da
Agricultura e membro dos Trabalhadores Rurais de Maraba Gabriel Sales Pimenta foi morto
apos conseguir anular uma medida cautelar que tinha como objetivo expulsar 158 familias que
residiam nas “terras” de Manoel Cardoso Neto.

Apdbs conseguir a anulacdo da medida cautelar, o advogado comecou a sofrer ameagas
vinda do homem conhecido por “Nelito” que em diversas ocasides afirmou que tiraria a vida
de Gabriel entes da audiéncia prevista para agosto que tinha como objetivo definir se as familias
continuariam ou ndo naquela localidade.

O fatidico dia em questdo ocorreu em 18/07/1982 por volta das 22:30 da noite, a vitima
de apenas 27 anos, saia de um estabelecimento chamado Bacaba Bar, acompanhado do casal
Edson Rodrigues Guimardes e Neuzila Cirqueira Guimaraes que presenciaram todo o crime.
Gabriel foi morto por trés tiros de revolver, por um individuo saido de um fusca Volkswagen
branco, levando a morte por anemia devido a perda de sangue. De acordo com varias
testemunhas Manoel, o acusado, foi visto conversando dias antes com dois pistoleiros
conhecidos na regido, sdo eles José Pereira de Nobrega, “Marinheiro”, e Crescencio Oliveira
de Souza.

Diante do crime, instaurou-se o Inquérito Policial, no ambito do qual foram realizadas
inimeras diligéncias e finalizando com o apontamento de Manoel Cardoso Neto, José Pereira
da Nobrega e Crescéncio Oliveira de Souza como os autores do crime. Os suspeitos foram
detidos em 20 de julho de 1982 para investigacdo e em 28 de julho sua prisao preventiva foi
decretada. Contudo, trés dias depois, a prisdo preventiva foi revogada por decisdo judicial. O
Ministério Publico chegou a solicita-la novamente, com o objetivo de proteger testemunhas no
processo, inclusive uma menor de idade, mas ela s seria decretada novamente em 1994, apds
0s réus ndo comparecerem a uma audiéncia relativo ao processo.

Contudo, embora a apuracdo do crime tenha se desenrolado de forma rapida no inicio,
a etapa de instrucdo do processo durou por volta de quinze anos. A primeira fase, foi o
interrogatorio dos réus, prolongou-se por cinco anos, até 1988. A préxima etapa, foi realizada
as declarages das testemunhas, durou até 1991. Por fim, a etapa de alegacdes finais durou até
1998.

Apenas em agosto de 2000, quando o acusado José Pereira da Ndobrega ja havia falecido,
houve a decisdo judicial do caso, determinando a prontncia 3*de Manoel Cardoso Neto e a
impronuncia de Crescéncio Oliveira de Souza, por auséncia de evidéncias.

3 INFORMACOES N°096/82/CIP/SSP/PA
340 principio constitucional previsto no artigo 5° LVII (presuncdo de inocéncia) ndo pode ser afastado, em
hipotese alguma, também, no tribunal do jari. N&o ha légica para que isso ocorra. (Ventura, 2014)

80



Quando finalmente houve a convocagéo de audiéncia para que se iniciasse o julgamento
contra Manoel Neto, ele se tornou foragido e s6 foi capturado em abril de 2006, em Minas
Gerais. Ele apresentou o pedido de habeas corpus e a prescri¢ao foi declarada pelo Tribunal de
Justica do Pard em maio de 2006, mais de vinte anos apds o crime. Ndo houve justica para
Pimenta, que morreu defendendo aquilo em que acreditava. Hoje sua mée ainda luta por justica

Mesmo depois de seu assassinato Gabriel Sales Pimenta continua recebendo diversos
prémios pelo Brasil como a Medalha Chico Mendes, em 2012, o prémio OAB de Direitos
Humanos, em 2015 e a Medalha Juscelino Kubitschek, em 2018. Infelizmente sua historia é
pouco conhecida, mesmo o advogado estando vivo dentro da meméria dos mais velhos, pelos
jovens marabaense, esses ndo tiveram sequer contato com Gabriel Sales e a histdria das suas
lutas e do seu tragico fim.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho tem como base quatro fontes documentais do Arquivo Nacional, que sdo
utilizadas no desenvolvimento das atividades em sala de aula. Com a intencéo de evidenciar
para os alunos, como ocorre os conflitos pela terra na nossa regido. Conflitos esses que
acontecem tdo proximo das suas realidades, a luta pela terra é a causa de diversos confrontos
entre poceiros, fazendeiros e até mesmo agentes de seguranca publica, onde muitos perdem
amigos e familiares. Ao trabalhar este assunto temos entdo a obrigacdo como professores de
legitimar essas lutas que perpetuam durante décadas dentro do estado e que sujam de sangue
todo o chdo paraense. A reforma agraria é um direito de cada brasileiro.

Desde o primeiro contato que eu tive com este tema, até o presente momento, utilizei a
tematica para montar e aplicar o contelldo em sala de aula, em uma turma do 9° ano A da escola
E.E.E.F. Acy de Jesus Neves Barros®, de forma remota e utilizando o Google Meet adaptando
este assunto para se adequar ao contedo de historia local. A temética trabalhada em sala de
aula foi “Conflitos Agrarios no Sul e Sudeste do Pard (1982 a 1996)” e para ndo sobrecarregar
aos alunos de informacédo, além do pouco tempo que tinhamos, pois era apenas uma aula de 50
minutos.

Iniciei aaula com a contextualizacdo do tempo histérico do qual estava sendo trabalhado
inicialmente, foi entdo citado a ditadura militar, como ocorreu e o que foi o golpe militar de
1964, também foi comentado sobre como funcionou o regime ditatorial no Brasil, expondo a
opressdo encima dos populares e claro sobre a extingdo do poder do povo, ou seja, da
democracia, apenas as caracteristicas introdutéria do assunto, logo apds utilizei o documento
referente ao assassinato de Gabriel Sales, para aproximar o assunto da realidade dele e do meio
em que as criancas vivem, visto que todos moram na Cidade de Marab4, j& tendo uma
proximidade de inicio com o assunto se considerarmos os fatores geoldgicos, logo depois
introduzi famoso e brutal Massacre de Eldorado dos Carajas, conhecido popularmente como
chacina da curva o S%,

O Massacre de Eldorado dos Carajas que por ser mais conhecido foi mais simples para
a assimilacdo do contetdo, assim foi falado sobre 0 acampamento perto da fazenda Macaxeira
em que mais de 3500 familias fizeram parte, a vistoria por meio do INCRA ¥’ e seu resultado a
favor dos donos da fazenda fez com que 0s poceiros suspeitassem que o0 superintendente do
instituto tenha recebido suborno. As negociagdes para conseguir comida e remédio com a

35 Escola Acy de Jesus Neves Barros Pereira Agropolis Do Incra, Agropolis Do Incra, Sn - Amapé, Maraba - PA,
CEP: 68508-970
3 O trecho da rodovia BR-155, entre os municipios de Maraba e Eldorado do Carajas
37 Instituto Nacional de Colonizagéo e Reforma Agréria
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Policia e os 6rgaos competentes ndo foram atendidas e entéo se inicia a marcha até Belém com
mais de 1500 familias entdo os sem terras decidem fechar mais uma vez a estrada e dessa vez
foi o trecho denominada Curva do S, as 16 horas do dia 17 de abril de 1996 foram cercados a
oeste por policiais de Parauapebas e a Leste por policiais de Maraba.

No estado do Par4 a concentragdo de grandes propriedades € algo que ndo tem como ser
ignorado, pois a cada direcdo que se v4, ha dezenas de km2 marcados com estacas para indicar
que existe um dono para aquelas terras. Esse acimulo de terras nas méos de uns poucos homens,
tende a ser um fator contribuinte para a desigualdade social.

A violéncia nas fazendas é uma caracteristica gritante do nosso estado acontecem sob 0
pretexto de evitarem as “invasodes” de terras, assim esses grandes latifundiarios estariam apenas
defendendo suas terras. A violéncia acaba ocorrendo com o apoio na maioria dos casos de
politicos e da elite municipal que constituem os trés poderes, executivos, legislativos e até do
poder judiciario

A morte de lideres sindicalistas acaba sendo um efeito colateral de toda essa violéncia,
fazendo com que o medo se perpetue dentro do proprio Movimento Sem Terra, dificultando a
acao do movimento e quase extinguindo a adesao de novos integrantes a0 movimento e a causa
da reforma agraria brasileira.

O proprio trabalho escravo contemporaneo ¢ um efeito do acumulo de grandes
propriedades privadas, que por serem extensas dificultam as investiga¢des de irregularidades,
por esse motivo o “estado do Para teve mais de 13 mil trabalhadores que viviam em condigdes
analogas a escravidiao de 1995 a 2018 libertados, de acordo com a CTP” (Biblioteca do
MTP/RN. 2019.).
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PERCURSOS NA EDUCACAO DO CAMPO: IDENTIDADES, SABERES E
PRATICASCIENTIFICAS NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES.

Haroldo de VVasconcelos Bentes®® e Jones da Silva Gomes®®

1. INTRODUCAO

Ser educador do campo é ir além do que vemos. E levar ao mundo o qué somos e de
onde viemos (Deise Pantoja, 2020)°.

A emergéncia formal da Educacdo do Campo da-se com a publicacdo da Resolugdo 1
de 3 de abril de 2002, com as Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, que corroboram 0s pressupostos previstos na Constituicdo Federal de 1988 e LDB
9394/1996: responsabilidade dos sistemas sob a Otica do direito; respeito as diferencas e a
politica de igualdade, ao proporem medidas de adequacéo da Escola a vida do sujeito-cidadao
do campo.

Diante da legalidade formal e procedimental, pergunta-se: o que é a Educacdo do
Campo? A interacdo entre 0 homem e 0 meio ambiente, e seus subsistemas, espacos da floresta,
da pecuaria, das minas, da agricultura, espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas.
Portanto, fonte de ligagédo entre seres humanos e suas producdes existéncias (saberes, fazeres e
legados).

A busca histérica do sujeito do campo por autonomia e reconhecimento de direitos
igualitarios no ambito dos seus fazeres/saberes cotidianos esta implicada nas tensées dos
movimentos sociais, no Brasil, fortemente a partir dos idos anos 1980.

No ambito dos movimentos eclodem as desigualdades instituidas pela Modernidade
(Campo/Cidade) destacada pela tradicdo Marxista no século X1X, e, aprofundada nos contextos
entre guerras na Europa, sobre os quais um movimento proeminente de alternativas
educacionais se consolida com a pedagogia da alternancia (GIMONET, 2007), influenciando
todo um contexto de construcdo do movimento pela Educacdo do Campo no Brasil.

Assim, a Educacdo do Campo suscita desafios de toda ordem, no que tange ao
protagonismo do sujeito do campo e suas identidades, seja nas comunidades, “tempos” de
alternancia, e/ou na escola (in) formal. A Educacéo deve primar pelo reconhecimento de que
0s saberes locais e 0s conhecimentos cientificos ndo se excluam quando o assunto é o

38professor de Filosofia, pds-doutor Educagéo Profissional e Formagao Adultos; Dr. Educacéo brasileira.
39 Professor de Sociologia no Curso de Licenciatura em Educacéo do Campo/ UFPA/Campus Abaetetuba, Doutor
Ciéncias Sociais pelo PPGSA/UFPA-2013).
40 Licencianda da Educacio do Campo na UFPA Campus Abaetetuba-PA, turma 2016.
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desenvolvimento de praticas emancipatdrias, numa perspectiva local-global, sob a 6tica da
pedagogia da alternancia,
Porque se precisa pensar numa educacdo que leve em conta “o mais local” para
encontrar nele o humo de sua formacdo, de suas perspectivas de vida, de acdes e
engajamentos, mas, também numa educacdo que se abre sobre a globalidade do

mundo, do planeta, pensar uma educagdo planetaria (JUAN CARLO apud
GIMONET, 2007).

Nesse contexto a pergunta: qual a importancia da relagdo local-global na existéncia do
homem do campo, na confluéncia do paradigma da cientificidade (método) e suas conexdes
com 0s avancos tecnolégicos?

O processo tedrico-metodoldgico alinha-se aos fundamentos da dialética e ao método
da cientificidade, como fios condutores na dire¢do da legitimidade da cultura do homem do
campo, como produtor/articulador de saberes locais, e a0 mesmo tempo, pesquisador (a) de
novos métodos de trabalho e atuacéo politica (CORBIN &STRAUSS, 2008; RUIZ, 1991).

2. A VALORIZACAO DO SUJEITO DO CAMPO: o paradigma local-global, a préaxis e
o0 reconhecimento cultural.

A valorizacgdo do sujeito do campo é um desafio a sociedade em geral, no sentido de
reconhecer os saberes, as tecnologias, a cultura e os modos de vida diferenciados desses
sujeitos, como agentes inseridos na sociedade global, a partir de seus atributos identitarios
(RICOUER, 2006).

Nesse sentido, suas contribui¢fes sdo indiscutiveis, que engendram desde o trabalho na
agricultura, a pesca, extrativismo, artesanato, as reunides comunitarias, festejos, mutirdes, artes,
que devem ser articulados na Escola do Campo, a partir da formacéao de seus professores, como
multiplicadores e irradiadores de novos modelos educacionais (GOHN, 2004).

Dessa forma, a escola/universidade € instancia formativa estratégica no sentido de
proporcionar o acesso e dominios a novos conhecimentos e métodos aos sujeitos do campo,
para viverem e realizarem suas demandas. Pois, assim, valorizam-se as aprendizagens de
homens e mulheres de lugares diversos do campo, e com alteridade promove-se o
reconhecimento de suas necessidades, portanto, suas condi¢des de liberdade na discusséo local-
global, como fenémeno social.

Nessa condicdo de alteridade, a dimensdo local-global, torna-se requisito de
transcendéncia da materialidade-espacialidade, ou seja, a procedéncia geografica do individuo
ndo o limita. Assim, abre-se a todos as oportunidades de saber, e saber fazer com método e
liberdade de escolher. Este processo dialético e rigoroso permite aos sujeitos do campo avancar
por dentro dos saberes e praticas cientificas como futuros professores-pesquisadores.

Dessa maneira, a pratica pedagogica plasma significados na matriz curricular de
formacéo, estimulando sujeitos pesquisadores na Educacdo do Campo ao exercicio curioso e
critico; sistematico e rigoroso sobre formas conviver, trabalhar, instrumentalizar as tecnologias,
abstrair as dimensdes estético-culturais como processos educativos sob o paradigma da
diversidade.

2.1 SUJEITOS PESQUISADORES: saberes e praticas cientificas, representacdes culturais
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Este capitulo objetiva descrever os percursos de ensino-pesquisa de sujeitos aprendizes
a partir da parceria IFPA Campus Belém e UFPA Campus Abaetetuba, atraves das atuacdes de
professores (IFPA Campus Belém), e da (UFPA Campus Abaetetuba).

E por finalidade dar centralidade aos processos na formacao inicial de professores na
Educacdo do Campo, em estudos e pesquisas no ambito da parceria, interfaces no nivel médio
e superior (IFPA Campus Belém), e ensino superior na UFPA Campus Abaetetuba, alem de
publicizar os resultados alcangados.

Nessa perspectiva, a partir de 2015, o professor do IFPA atuou com a disciplina
introducdo a Filosofia na licenciatura em Educacdo do Campo, com a metodologia de iniciagdo
cientifica, na cidade de Abaetetuba-PA. Turma composta eminentemente por pessoas do género
feminino, faixa etaria adulta, algumas delas envolvidas nas atividades do lar e residentes na
cidade de Abaetetuba-PA.

Na sequéncia didatica a logica (saber-pensar) integrada/ancorada ao/no método da
ciéncia (modus operandi), os assuntos do plano da disciplina, avaliando os licenciandos, no
decorrer das atividades nas unidades | e Il da disciplina, por meio de estudos, pesquisas,
seminarios tematicos, e producéo de instrumentos cientificos.

Nos resultados do experimento, que aliou o0 método critico-reflexivo da Filosofia e as
bases cientificas do método da Ciéncia, nuancas inovadoras sob a relacdo ensino-pesquisa nos
processos das aprendizagens dos futuros professores-pesquisadores na Educagdo do Campo.Na
perspectiva dos licenciandos a disciplina foi positiva, pois ndo houve evasdo na turma; os
sujeitos do campo demonstraram abertura ao experimento com a iniciacao cientifica.

A parceria em 2016 com a iniciacdo cientifica foi no polo da UFPA na cidade de Acara-
PA., com a disciplina filosofia da educacdo, licenciandos procedentes das comunidades
proximas. Turma de perfil grupo misto bem equilibrado por género, faixa etaria adulta,
trabalhadores envolvidos nas atividades primarias, a maioria com familia constituida.

Nos procedimentos didatico-metodol6gicos carga horaria maior a construcao tedérico-
filosofica com os textos, em decorréncia de os alunos terem tido dificuldades de acesso aos
textos via e-mail. Com a técnica de leitura coletiva integrada*, que exige problematizagdo mais
profunda, emergiram 0s conceitos e a apropriacdo dos fundamentos envolvidos na base da
formacéo dos futuros professores.

No ambito da avaliacdo da disciplina os licenciandos destacaram: que se sentiram
valorizados pela oportunidade de tratarem sobre as questbes cotidianas nos trabalhos
académicos (escolas dos temas seminarios e artigos), e sobre os feedback de suas atividades por
meio de anotacdes e devolutivas do professor por e-mail e com anotagGes nos trabalhos
impresso.

Em 2017 a parceria se efetiva em duas frentes, com os dois professores e colaboradores.
O projeto de iniciacdo cientifica e desenvolvimento de professores (licenciaturas) do IFPA
Campus Belém (objetivo de construir aproximacgoes entre a ultima fase da Educacgdo Bésica e
a Educacdo Superior...) consolida a¢fes na dimensdo da extensdo, o que qualifica de vez a
parceria com a UFPA Campus Abaetetuba, na Educacgdo do Campo, fortalecendo a parceria na
perspectiva interinstitucional (nesta conjuntura, o projeto de iniciacdo cientifica e
desenvolvimento de professores do IFPA Campus Belém).

Referente a turma de design de interiores no ensino meédio integrado, do IFPA Campus
Belém, o professor ministrava a disciplina Filosofia, e na UFPA Campus Abaetetuba como

41 Licenciandos leem os paragrafos e explicitam, e o professor contribui, por vezes, ampliando, fundamentando e
aprofundando.
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convidado, o professor ministrava a disciplina Filosofia da Educagéo na turma de licenciatura
em Educacgdo do Campo, o0 que possibilitou a pesquisa comparada, como agdo extensionista na
confluéncia dos dois projetos de iniciagdo cientifica, niveis médio e superior.

Na intersec¢do dos dois niveis de ensino professores e equipe (valorosos técnicos e
alunos, além de colaboradores externos) planejaram aulas, palestras e oficinas para os alunos
do EMI, curso de design de interiores do IFPA Campus Belém, com atividades de interacdo
(aulas e palestras) realizadas por professores da UFPA e do IFPA, e intervengfes em formado
de oficinas mediadas por dois artesdos da cidade de Abaetetuba-PA.

O experimento inovador apontou nos resultados: praticas formativo-pedagdgicas, com
a utilizacdo da iniciacdo cientifica ao estimular postura critico-reflexiva; e aproximacoes
sistematicas tipicas da Ciéncia por meio de estudos e pesquisas. Em termos de convergéncias
nos dois niveis sdo evidentes no limiar das aprendizagens processuais significativas, onde o
ensinar-aprender deve considerar os saberes de ancoragens antecedentes.

De acordo com Dewey (1959), no processo de investigacdo o aprendiz analisa suas
crencas e valores e decide sua forma critica de problematizar o mundo. Neste contexto 0s
experimentos trouxeram evidéncias em termos de aproximacgfes entre método (Ciéncia) e
reflex&o (Filosofia), na fronteira do problema de pesquisa, de forma processual, entre Educagéo
Basica e Superior.

No Superior com 0s seminarios teméticos as convergéncias positivas se alinharam com
a reflexdo de Santomé (1998), sobre a maturacdo de acdes interdisciplinares como grau de
desenvolvimento atingido pelas disciplinas e estas, por sua vez, foram afetadas positivamente
pelos seus contatos e colaboracdes interdisciplinares.

Morin (2001) destaca a préatica do professor-pesquisador-reflexivo aquele que toma por
base o0 processo de conhecer nos multiplos contextos existentes, sejam culturais e sociais, sejam
geopoliticos e geoecondmicos. O autor faz referéncia ao processo de investigacdo na altura do
Conhecimento humano, e destaca, (MORIN, 2005, p. 279):

Precisamos de um método que saiba distinguir, mas nao separar e dissociar, € que
saiba promover a comunica¢do do que € distinto. Precisamos de um método que
respeite o carater multidimensional da realidade antropossocial, isto €, que ndo
escamoteie nem sua dimensdo biolégica, nem a dimensdo do social, nem a do
individual.

Em 2018 os projetos de iniciacdo cientifica foram suspensos, em decorréncia de um
programa de estagio de pds-doutoramento em Educacdo Profissional e Formacdo de Adultos
no Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa (IE.Ulisboa. Em 2019 os dois projetos
foram retomados com ag¢des nos niveis médio e superior, apenas no IFPA Campus Belém, No
EMI em 4 cursos, com a disciplina Filosofia (eletrénica, eletrotécnica, mecanica e
telcomunicagfes). O Quadro 1, abaixo, na perspectivas dos alunos, sobre a metodologia da
iniciacdo cientifica.

Quadro 1: Avaliacao do Projeto de iniciacdo cientifica pelos alunos

O qué foi mais positivo no Projeto de iniciacéo cientifica?
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Como a turma foi melhorando depois disso

Eu senti no final quando as 5 equipes apresentaram 0s seminarios e ali podemos
ver todo o trabalho feito durante o ano

As apresentacoes

O trabalho em grupo

Fonte: Projeto Iniciacdo no Ensino Médio Integrado, versdo 2019.

No ensino superior na licenciatura em Fisica, turma 7°. Semestre, disciplina Educacéo
e Etica, sobre novas aprendizagens com a iniciacdo cientifica, grafico 1, abaixo, no ambito da
formagéo de professores.

Gréfico 1: Novas aprendizagens no &mbito da formacéo de professores
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VOCE CONSIDERA QUE HOUVE AVANCOS NA DIRECAO DE
NOVAS APRENDIZAGENS E DOMINIOS PARA ATUAR NUM
FUTURO PROXIMO COMO PROFESSOR DE FiSICA?
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6 5
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3 2
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5 ] I— I—
Sim, pois fui apresentado a Sim, pois pude aprimorar os A partir dessa disciplina, Tenho uma nova visdo
novas estratégias quanto ao meus conhecimentos em pude entender a essencia sobre minha futura

fato de ser professor iniciagdo cientifica de ser professor e pude profissao

entender qual o meu papel
como educador

M Sériel

Fonte: projeto iniciacédo cientifica nosuperior -versdo 2019 /1

Sintese analitica: consciéncia do papel profissional do professor educador, de postura
autbnoma, proativa no sentido de atualizar-se no que tange a novos saberes, conhecimentos,
técnicas, estratégias e métodos.

Destaca-se que nos dois experimentos a centralidade na iniciacdo cientifica, nas
perspectivas aluno e académico, perfil pesquisadores (ver publicagdes assinadas pelos
envolvidos: aluno concluinte do médio e licenciandos no superior).

A partir de 2020 os projetos de iniciagdo cientifica foram fundidos no projeto unico,
denominado, Projeto cientifico transdisciplinar interareas no ensino, pesquisa, extensdo e
inovagdo do IFPA Campus Belém, versdo 2020/2022, com agOes presenciais e a distancia
(objetivo de promover a integragdo dos saberes, conhecimentos e dominios... uma “fusdo
unificadora”, POMBO, 2004).

Do outro lado da Baia do Guajara (de Belém para Abaetetuba se de barco), o professor
da UFPA Campus Abaetetuba, em seus movimentos de ensino-pesquisa com 0s sujeitos do
campo no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (UFPA). Neste sentido, 0 museu do
baixo Tocantins da UFPA Campus Abaetetuba-PA, configura-se l6cus real, material e imaterial
das representacdes geograficas, étnicas e estético-culturais dos ‘sujeitos das aguas’, em
movimentos cognitivos e epistémico-culturais, sob a dptica do paradigma local-global.

A partir desse paradigma, o desafio é coadunar a dindmica local-global no contexto da
globalizacdo e suas expressdes (econdmica, social, cultural, politica), frente aos interesses das
comunidades do campo e seus sujeitos, na altura da Lei 9394 de 20/12/1996, Art. 28 retoma as
“[...] peculiaridades da vida rural e de cada regido [...]” fortalecendo o processo de producéo de
conhecimento do sujeito do campo, | — contetdos curriculares e metodologias (pedagogia da
alternancia, iniciacdo cientifica, grifo nosso) apropriadas..., I — organizacéo escolar propria...,
Il — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Quando nas discussdes sobre tecnologias direcionadas as praticas agroecologicas,
desenvolvimento de sistemas pesqueiros sustentaveis, aproveitamento de energia solar para
purificacdo da agua e energia; aproveitamento de sementes encontradas nas florestas da regido
Amazonica, com diversas finalidades (farmacéuticas, alimenticias, etc.).
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Na pratica docente em sala de aula na Educacdo do Campo compartilhamentos com os
fundamentos da geometria (angulo de 180 graus), quando o professor de matematica se valeu
da imagem comum nas ilhas de Abaetetuba; quando problematiza o fendmeno de assoreamento
dos rios; as mudangas de regimes dos ventos; o0 movimento das mares; o desmatamento das
areas de varzeas; e multiplicacdo de barcos movidos a motor diesel (rabetas).

Nessas situacdes a disciplina pratica pedagoégica como componente curricular do curso,
veio garantir a integragéo entre diferentes espacos e formas de conhecimento (Tempo Escola/
Tempo Comunidade), sujeitos e modos de aprendizagens. Escuta da comunidade, seus
contextos, paisagens, formas de organizagdo, modos de vida, que impactam positiva e
diretamente na formac&o do professor que ird assumir o ensino nas escolas do campo.

Pois, o conhecimento se enriquece na perspectiva plural, entre o local-global e vice-
versa, que estimula postura de civilidade, respeito mutuo pelo diverso nas ideias, ainda que,
proveniente de diferentes espagos geogréfico-cultural. Atitudes nas dimensdes da alteridade, no
que tange a preservacdo da espécie humana, da racionalidade que nos distingue, fundada na
diversidade de habitos, costumes, comportamentos, crengas e valores, e & aceitacdo da diferenca
no outro (UNESCO, 2009).

3. A EDUCACAO DO CAMPO: globalizacdo, cientifico e tecnoldgico e as identidades
estetico-culturais.

Os desafios dos sujeitos da Educacdo do Campo, homens e mulheres pesquisadores, ndo
estdo desvinculados do fendmeno da globalizacdo. A cientificidade e seus dominios
tecnologicos fazem parte da vida cotidiana de todos os atores sociais, ainda que por vezes,
politica, econdmica e ideologicamente, essas interfaces sejam (des) configuradas, diluidas por
discursos excludentes e/ou “modeladas” no abstrato ou inominavel, visando esvaziar o poder
de participacdo e decisdo que todos tém como cidaddos do conhecimento numa sociedade
democrética.

O processo de globalizagdo é um fendmeno do modelo capitalista que padroniza
espacos, relacbes econdmica, politica, social e cultural em ambito planetario (IANNI, 2003).
Neste contexto, em geral, “a sociedade assimila um padrdo de aceitagdo global, no qual o
desenvolvimento tecnoldgico (re) configura o modo de ser, agir, se relacionar e existir dos
individuos” (KOHN e MORAES, 2007, p. 2).

Essa reconfiguracéo acirra ainda mais o dialogo entre o local e o global, em termos de
conhecimentos reconhecidos e validados, pois, em tese, as especificidades de fazeres/saberes
de determinados segmentos sociais sdo apartadas do padrdo global e, com muita énfase,
descaracterizadas pelos padrdes cientificistas e/ou tecnoldgicos.

Diante disso, entende-se que a metodologia de iniciacdo cientifica nas praticas
pedagogicas, em sala, e nos espacos de alternancias, na Educagdo do Campo, pode funcionar
muito bem como estratégia pertinente de empoderamento*? dos sujeitos envolvidos na
modalidade.

Nessa dire¢éo, a concepgdo de formacao integrada que subjaz ao trabalho do professor,
requer deste,

[...] amarragBes didatico-metodoldgicas, ou seja, ele necessita saber integrar saberes,
experiéncias de vida, valorizar a autoestima dos alunos, motiva-los as agdes de

“2Empoderamento ou empowerment, em inglés, significa uma agdo coletiva desenvolvida pelos individuos
quando participam de espacos privilegiados de decisdes, de consciéncia social dos direitos sociais (Disponivel em:
http://www.significados.com.br/empoderamento/. Acesso em: 22 jul., 2020).
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pesquisas, procurando aproximagdes entre tudo isto, bem como os fundamentos dos
conhecimentos considerados cientificos (BENTES, 2013, P. 96).

Em termos de aproximacdes, a mediacdo do professor, sob a logica da pedagogia da
alternancia, com foco na iniciacdo cientifica dos alunos e alunas, apreende o objeto de
estudo/pesquisa em questdo, na relacdo de conhecimento, com os sujeitos do campo, entretanto,
0 momento de reconhecimento do objeto ndo pode se desvincular das condi¢des espaco e tempo
que estéo situados, e nem das implicagdes do objeto estudo com a realidade experiencial dos
envolvidos.

No dmbito da iniciacdo cientifica (método), as intervencdes professorais, revestidas por
area epistémica, alargam e aprofundam os aportes tedrico-praticos, e pedagdgicos dos sujeitos
envolvidos. O professor como intelectual organico “[...] em um novo contexto de relagdes entre
vida e cultura [...]” (GRAMSCI, 1991, p. 125).

Nesse devenir didatico-metodoldgico os envolvidos (professor e alunos) sdo aprendizes
na diversidade (procedéncia) e nas diferencas (valores). Assim, “[...] a diferenga comeca a ser
vista como uma caracteristica profunda da vida interior e ndo apenas uma questdo de embates
entre diversos grupos” (BURBULES, 2006, p. 160).

Na estruturacdo da Educacdo do Campo alteridade e dialética podem engendrar
conhecimentos na interseccdo do senso comum e da ciéncia (FREIRE, 1996). Portanto,
conhecimento fundamentado entre linguagens, praticas e paradigmas locais e globais, e vice-
versa, através de estudos, pesquisas, projetos, com respeito mutuo pelo diverso nas ideias, ainda
que, proveniente de diferentes espacos geografico-cultural.

Na posse de um projeto assim, o adulto se vincularia a um programa de conhecimento,
porque haveria uma orientagdo metodologica, objetivos, conteldos, estratégias, técnicas,
resultados almejados etc.. Ele se sentiria incluido, motivado, comprometido com uma proposta
real de pertenga, algo que lhe diz respeito nos tramites, nas conexdes, nas relagdes, na
montagem de cendrios, na direcdo de resultados almejados — o0 que, para que, por que, para
quem.

Haveria, assim, no amago do aprendiz, uma vontade de aprender, subsumida na decisdo
consciente, porque se veria como um elemento parte do processo. Este adulto aprendiz
entenderia a utilidade, ndo pragmatica, da aprendizagem, mas, a utilidade como possibilidade
de resolucdo de suas dificuldades reais, de carater pessoal, profissional. O aprendiz adulto
identificaria, nos conhecimentos estudados, ensinados e aprendidos, 0s recursos necessarios ao
seu crescimento material e intelectual, a sua felicidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Séo evidentes os esforcos dos atores politicos da Educacdo do Campo na direcdo da
valorizacdo existencial e sociocultural dos sujeitos do campo. E entdo, retorna-se a questdo
inicial: qual a importancia da relacdo local-global na existéncia do homem do campo, na
confluéncia do paradigma da cientificidade (método) e suas conexdes com 0s avangos
tecnologicos?

O dialogo é interposto, de tempos em tempos, pelas tensGes econdmicas e politicas nas
asas de um sistema de producdo, que quer padronizar o consumo, e desta maneira, se serve de
um viés globalizante, que evapora as especificidades de grandes segmentos sociais, sempre que
estes ndo aglutinam ao consumo, ou destoam dos padrdes ideologicos de reproducao do capital.

Regra geral, o discurso globalizante fragiliza a autonomia, e a constituicdo de
legitimidades de fragGes sociais, exemplo, os sujeitos do campo, quando em nome de padrdes
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cientificistas, tecnoldgicos, legalistas em demasia que esvaziam 0 acesso, e despersonalizam o
debate sobre as especificidades e modi operandi dos sujeitos do campo.

O discurso globalizante precisa ser dialetizado, a partir de relevancia plural, entre o
local-global e vice-versa, aprofundando o respeito mdtuo no campo das ideias, ainda que ideias
e praticas de homens e mulheres diferentes, geografico-cultural.

Nesse processo ontocriativo e humanizador de ampliacdo do conhecimento em geral, 0
trabalho do professor-pesquisador é fundante na iniciacao cientifica, preponderantemente, nos
momentos de alternancias, favorecendo a ampliacdo dos dominios tedricos, traduzidos em
novas sinteses, integrando fazeres/saberes especificos dos sujeitos do campo, e os fundamentos
epistémicos das ciéncias, e tecnologias adequadas.

Em termos de aproximaces, a mediacdo do professor sob a I6gica da pedagogia da
alternancia apreende o objeto de estudo/pesquisa em questdo, na relacdo de conhecimento, com
0s sujeitos do campo. E faz o reconhecimento do objeto sem desvinculd-lo das condicdes
espaco-tempo que esta situado, e nem das implicacbes do objeto com a realidade dos
envolvidos.

O professor, didatico e pesquisador, cria dessa forma, situacdes reflexivas, a partir das
condigdes nucleares do existir dos sujeitos do campo, despertando nestes a seguranca de poder
falar de um lugar comum. E a iniciacdo cientifica emerge como método que alarga e aprofunda
a visdo de realidade.

A autonomia dos sujeitos do campo emerge assim, do &mago do aprendiz, da vontade
de aprender, subsumida na decisdo consciente, porque se veria como elemento parte do
processo, como sujeito politico.

Esse adulto compreenderia o saber formal e cientifico como etapas metodologias
integradas, entre a sua realidade do campo e as linguagens globalizantes, sem perder de vista,
as suas especificidades, como elementos que metabolizam a realidade dele, suas dificuldades
reais, de carater pessoal, profissional.

O aprendiz adulto identificaria, nos conhecimentos estudados, ensinados e aprendidos,
0S recursos necessarios ao seu crescimento material e intelectual, a sua felicidade em ultima
instancia.
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BREVE CONTEXTUALIZACAO SOBRE O TRABALHO DOMESTICO

Nos ultimos anos o trabalho doméstico tem ganhado grande visibilidade em pesquisas
situadas no campo da Histdria Social do trabalho e além disso varias renovagdes ocorreram
nessa area de pesquisa. De acordo com Sousa e Silva (2019) de forma geral, tais transformacoes
foram marcadas por uma ampliacédo de temas e problemas e por uma abertura de novos métodos
e abordagens. Tendo em vista, que outras experiéncias dos trabalhadores passaram a ser
fundamental nas pesquisas historiograficas, como o cotidiano da vida e do trabalho e da cultura
operaria como um todo. Com isso, 0 numero de estudos sobre temas deixados as margens
aumentaram. Desse modo, a histdria do trabalho ap6s 1990 passou por grandes mudancas, nao
s6 no Brasil como no mundo, aumentou significativamente o numero de pesquisas e
publicacdes.

Nesse interim, o didlogo entre Historia Social da Escraviddo e Histdria Social do
Trabalho aumentou, e em meio a tantas mudancas surgiu o estudo do trabalho doméstico. No
entanto, somente por volta dos anos 2000 as pesquisas nesse sentido aumentaram
expressivamente. Deve ser lembrado aqui que tais transformacdes estdo profundamente ligadas
ao contexto social, tendo em vista que as conferéncias internacionais, debates intelectuais e
parlamentares, organizacao de sindicatos, matérias nos jornais, reinvindicacdes e impasses
entre patrGes e empregadas colaboraram para que o trabalho doméstico ganhasse visibilidade
no espaco publico.

Segundo Santos (2018) nos ultimos anos o trabalho doméstico tem se tornado um objeto
de estudo comum de pesquisas e debates a respeito da historia do Brasil. Essencialmente no
campo da Historia Social do Trabalho e ainda em suas intersec¢fes ou didlogos com linhas
historiograficas como histéria das mulheres, historia da escraviddo e da pés-abolicédo, e ainda a
historia urbana e do cotidiano. Essa forma de trabalho € apresentada por varios pesquisadores
dedicados a Historia Social do Trabalho e da escraviddo como uma heranca do sistema
escravista no Brasil. Contudo o trabalho doméstico infantil ou servico doméstico raramente
aperece no campo da Histdria diferente de outras areas.

O trabalho doméstico é uma das ocupagdes mais antigas, e estd ligado a historia da
escraviddo, e outras formas de serviddo. Segundo Silvia Federeci (2019) é uma atividade
essencial ao bom funcionamento da economia, sendo que garante a reproducéo da forca de
trabalho através das atividades de cuidado. No entanto, mesmo tendo importancia central na
organizacao social e econdmica do pais, é caracterizado pela desvalorizacdo, invisibilidade e
baixa regularizacdo, o que o distancia do conceito de trabalho decente.

Em consonancia a Histdria evidencia dificuldade extrema em perceber a atividade
doméstica dentro da categoria de trabalho, sabendo que se insere em uma estrutura secular que
restringiu lugar social a ideia de feminilidade, em outras palavras, o servi¢co executado no lar
era tratado como algo natural a condi¢do feminina. Tal situacdo, impossibilitou que o trabalho
realizado majoritariamente por mulheres fosse entendido dentro da categoria de trabalho,
caracterizando-0 como néo-trabalho. Partindo desse ponto de vista Federici (2019) diz que “a
questdo das mulheres” se transformou em uma analise do trabalho doméstico como fator crucial
na defini¢do da explora¢do das mulheres no capitalismo”. (FEDERECI, 2019, P. 23). — Em
partes, a naturalizacdo do servigo doméstico a condicdo feminina reforgou a ndo-remuneracgao
e a manutencdo da subalternidade das mulheres.

UESPI; Coordenadora do Nucleo de Documentagdo e Estudos em Histdria, Sociedade e trabalho- NEHST. E-mail:
cristianarocha@gmail.com.
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No ano de 2012 teve inicio grande discussdes e debates em torno do trabalho doméstico
com a aprovacdo da Proposta de Emenda Constitucional (PEC 66\2012). Ndo houve
unanimidade sobre a pauta. Especialmente porque o trabalho doméstico possui uma
especificidade que o diferencia dos outros é executado dentro do domicilio e, assim, 0s
empregadores sao as proprias familias. Parte da classe média brasileira — a maior contratante
do emprego doméstico- tem argumentado que as familias ndo s@o empresas, 0 que tem se
mostrado um grande motivo de resisténcia de parte da sociedade brasileira em relacdo a PEC
das domésticas. Mesmo com a promulgacdo da Lei Complementar 150 de 06/2015 a
informalidade ainda reina nesse ambito.

Em Barras, municipio localizado na regido Norte do estado do Piaui, nota-se a
reproducdo arcaica do trabalho doméstico que caracteriza o mundo rural brasileiro em varios
espacos, as relagcdes apresentadas demonstram vinculos fortes com a sociedade escravista rural
do século XIX. Nesse sentido, buscamos compreender as experiéncias de trabalhadoras
domésticas de Barras, por meio do uso da metodologia da Histdria Oral. Portelli (2010) ressalta
que as fontes orais servem para nos comunicar com os excluidos para que essas vozes alcancem
a esfera pablica, isto é, os excluidos, os marginalizados, os sem poder sim, tém voz, mas nao
h& ninguém que os escutem. Essa voz esta incluida num espaco limitado. O que fazemos é
recolher essa voz, amplifica-la e leva-la ao espaco publico do discurso e da palavra
(PORTELLI, 2010).

Como bem expressa o historiador inglés E. P. Thompson (1998), existe algo além das
estruturas, sdo as pessoas escravizadas, excluidas, desrespeitadas, exploradas, suas lutas e
possibilidades de revelar as experiéncias o coracdo da historia. Nesse sentido, é de extrema
importancia compreender as experiéncias dessas trabalhadoras por meio da Histéria Oral.
Devido a pandemia de Covid-19 parte das entrevistas foram realizadas pela plataforma do
Google Meet e somente uma presencialmente. No total foram realizadas trés entrevistas
também em razdo do contexto atual de pandemia sendo que apenas ja no final da pesquisa as
medidas sanitérias foram flexibilizadas. Foram recolhidos relatos de trabalhadoras domésticas
gue nasceram em Barras e vivenciaram periodos dificeis.

As identidades das entrevistadas foram preservadas para garantir a integridade a quem
é devido as informag0es preciosas. Com isso, usamos 0s pseudénimos Juditti, Agnes e Diana.
Séo historias fortes, traumatizantes e com carater de denuincia, por vezes o siléncio e as lagrimas
quase saltando dos olhos deixaram evidente o sofrimento vivenciado por esses sujeitos.
Experiéncias que ainda doem ao serem recordadas, mas que precisam serem externalizadas
como forma de protesto. Todas elas nasceram na zona rural do municipio de Barras. Seus pais
trabalhavam em rocas, em terras onde moravam como agregados pagando renda.

Michelle Perrot (2007) na obra Os excluidos da Histéria, por meio da reunido de varios
artigos coloca em destaque na discussao académica grupos que haviam sido marginalizados e
como participaram da histéria na Franca do século XIX. Nesse mesmo sentido, procuro nessa
pesquisa trazer ao centro da discuss@o académica sujeitos excluidos e marginalizados, nesse
caso trabalhadoras domésticas. Foi perceptivel o entusiasmo dessas pessoas ao serem
convidadas a contar suas historias, mesmo sendo momentos traumaticos de suas vidas, talvez
por entenderem a situacdo como possibilidade de dentncia das condi¢6es de trabalho de tantas
outras mulheres pelo mundo afora. De algum modo, a acédo de falar sobre suas vivéncias faz
com que esses sujeitos se sintam sujeitos historicos e além disso terem nocdo de que suas
histérias individuais sdo relevantes para historia do coletivo. “(...) esta palavra privada e quase
nunca ouvida, dos pobres, dos excluidos, dos marginais se torna fonte historica” (PORTELLI,
2010, P. 6).
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TRABALHO DOMESTICO INFANTIL

Atualmente, o Brasil abriga um dos maiores contingentes do mundo de trabalhadores
domésticos, no qual existe uma enorme predominancia feminina, sendo mais da metade
segundo a Organizacdo Internacional do Trabalho (2013). Aliado a isso, existe ainda alta
concentracdo de mulheres negras, pobres, com baixa escolaridade e sem qualificacdo
profissional. Nesse contexto mesmo com a regulamentacdo do trabalho domeéstico permanecem
caracteristicas de cunho escravista, relacfes que se apresentam de forma forte como apontado
pela historiadora Keila Grinberg (2013). Somado a isso, o histérico de informalidade nesse tipo
de trabalho contribui com a ocultagédo de sua vincula¢do com a escravidao.

A Lei Aurea que aboliu a escravidao legal no Brasil em 1888 néo foi capaz de apagar
0S Seus resquicios do sistema escravista da sua época, uma vez que prevalecem em diversas
esferas préaticas que se assemelham as vividas durante esse periodo. O trabalho doméstico é
uma das areas que apresenta relacfes fortes com a escraviddo. Consideramos entdo para esse
estudo as marcas de um pais que durante trés séculos manteve como principal meio de producao
0 escravista. Nesse interim, haviam escravos para realizar as mais diversas atividades, sendo
alguns destinados a adentrarem as residéncias de seus senhores para realizacdo dos afazeres
domesticos, pois as atividades domésticas consideradas desonrosas ndo poderiam serem feitas
pelos brancos membros do senhorio.

A Lei do Ventre Livre a0 mesmo tempo que representou um fim proximo da escraviddo
legal, foi além disso um meio de assimilagao da mao de obra infantil “de cor” em permanéncia
servil por meio da tutela. A crianga vivia sob os cuidados do senhor, no entanto na verdade
prestava servicos como de escravos. Como o0s senhores ja ndo tinham mais a obrigacao de
sustentar os filhos de escravos, 0s quais eram vistos por eles como geradores de encargos
desnecessarios até a maioridade. Nesse sentido, foram criadas instituicdes que tinham o intuito
de “proteger” meninas que se encontravam em situagdo de orfandade.

Segundo Pecanha (2018) o trabalho infanto-juvenil era bastante lucrativo para as/os
patroas/Ges, porque além do baixo valor da contratacdo, 0os menores podiam ser pagos com
educacdo, vestimenta, alimentos e um teto, no lugar de um saldrio. Ademais, ao serem “criados
na casa dos patrfes, 0s menores podiam se submeter, aparentemente, ao dominio paternal
pautado na sua obediéncia em relacdo ao patrdo ou patroa. O trabalho infantil tem sido
atualmente pauta constante na midia, no entanto o trabalho doméstico infantil é muitas vezes
deixado de lado sendo tratado como algo “natural”. E comum encorajar o trabalho desde cedo
sendo reconhecido como enobrecedor, desconsiderando assim o perigo e as condicOes
degradantes de trabalho.

No final do século XIX a escravidao estava totalmente obsoleta, mas até a abolicdo
ocorreu um longo processo. Mesmo a elite agraria estando totalmente contra ndo havia como
ser mantido o trabalho escravo no pais. Desse modo, apos trés longos séculos de escravidéo foi
assinada a Lei Aurea que decretou a abolicdo da escraviddo, no dia 13 de maio de 1888,
anunciando o surgimento de uma nova conjuntura de trabalho no império, mas que permanecia
mantendo varios aspectos da estrutura escravocrata enraizada no Brasil inalterados. Ademais,
ndo seria apenas uma assinatura capaz de apagar marcas tdo profundas da vida degradante dos
cativos. Para Safiotti:

(...) na passagem do escravismo para o capitalismo houve, portanto, uma
marginalizacdo bastante acentuada da mulher em relagcdo a esfera publica (por
oposicdo a da vida privada) da economia. Com efeito aquela transi¢do representa uma
separacao entre o dominio social (publico) e o dominio social doméstico (privado) da
economia. Este Gltimo constitui o campo por exceléncia de atuacdo da mulher
(SAFIOTTI, 1979, p.9).

95



O Estado foi totalmente negligente ao que se refere o aspecto social da abolicéo, nesse
contexto nao foi elaborada politica de inser¢édo dos alforriados na ordem econémica e social do
Brasil. Esses foram jogados as margens da sociedade e varias eram as dificuldades para se
livrarem dos vinculos com seus senhores. A origem historica do trabalho doméstico tem ligacdo
direta com o perfil daqueles que o exercem atualmente. Diante do exposto, a subvalorizagdo
facilita a exploracéo de diversos sujeitos dentre eles criangas, que por muitas vezes acabam
sendo vitimas do crime de submiss&o a condi¢do andloga a de escravo. Na escravidao doméstica
certas praticas abusivas sdo naturalizadas o que legitima tal ato criminoso.

Nesse sentido histdria brasileira é fortemente marcada pela exploragdo do trabalho
infantil. Desde muito tempo atras criancas séo inseridas em relacdes de trabalho. O histérico do
trabalho infantil no pais, tem sua origem diretamente ligada a escraviddo. Desse modo, é
impossivel discutir sobre essa exploracdo laboral sem relacionar ao trabalho analogo ao de
escravo. De acordo com Pecanha (2018) a exploracdo infantil no Brasil era algo comum
principalmente durante o periodo escravista, diversas eram as fun¢des desempenhadas por
criangas. Como pajens, “moleques de recados”, copeiros, dentre outras atividades. Sendo
comum, a circulacdo de anuncios em jornais de pessoas buscando menores de idade para
realizarem diversas atividades da casa ou fazer companhia para os filhos dos patrdes em troca
de peguenas quantias, ou simplesmente pela alimentacdo e/ ou educacéo.

De acordo, com a Organizag&o Internacional do Trabalho (OIT) o trabalho escravo é
apenas umas das formas de trabalho forgcado. O art. 149 do Codigo Penal (CP) brasileiro, define
o “trabalho em condi¢do andloga a de escravo” da seguinte maneira: reduzir alguém a condigao
analoga a de escravo, que sujeitando-o a trabalhos forgados ou a jornada exaustiva de trabalho,
quer restringindo, por qualquer meio, sua locomog¢do em razdo de divida contraida com o
empregador ou preposto. No ano de 2003, esse artigo foi alterado reconhecendo como toda
forma de trabalho degradante que compromete a liberdade do sujeito.

Portanto, percebemos como o uso do trabalho escravo predomina em varios setores
como no campo, com acentuado nimero de dendncias por parte de entidades da sociedade civil
organizada, seguidas de flagrantes e atuacGes do Estado. Entretanto, em espagos domésticos,
cujas dendncias e autuacbes sdo menos frequentes por se restringir a espacos privados, de
restrito acesso, a escraviddo e exploragdo tendem a acontecer de forma silenciosa. S&o
condicBes que ferem a dignidade humana e na maioria dos casos as proprias vitimas nédo
reconhecem sua situacdo de exploragao ou escravizagao, isso em partes por desconhecerem os
seus direitos segundo a legislacdo vigente.

De acordo com Cunha(2018) as criancas pobres estdo em situacdo de vulnerabilidade,
o0 que facilita a manipulacéo e permite sua captacao para trabalhos degradantes, com submisséo
a jornadas exaustivas, incompativeis com a sua condicéo fisica e psicoldgica. Até o desamparo
protetivo parental soma para sua vulnerabilidade a esse tipo de trabalho: a maior parte dessas
criancas que trabalham, veem de familias também superexploradas, sendo o trabalho exercido,
por vezes, por toda a familia, para um mesmo empregador. Isto &, a crianca é explorada, pois a
familia precisa de sua contribui¢do econémica para o sustento. De certo, o trabalho doméstico
surge muito cedo na vida das mulheres, principalmente nas que pertencem ao meio rural. Os
pais saem para trabalhar na roga e as mées na maior parte para quebrar coco, com isso os filhos
mais “velhos” que ainda estdo em tenra idade ficam em casa encarregados de cuidar dos mais
novos e dos afazeres domésticos. Durante a entrevista, Agnes afirma que ficava cuidando dos
irmaos mais novos quando seus pais saiam para trabalhar afim de garantir o que comer. Sendo
assim ela afirma que quase nédo teve infancia, uma vez que ndo tinha tempo para brincar, ja que
tinha outras responsabilidades.
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No Brasil atualmente aproximadamente mais de 3,5 milhdes de criangas e adolescentes
de 5 a 17 anos estdo em situacdo de trabalho infantil, o que corresponde a mais de 8% da
populacdo inserida nessa faixa etéaria de acordo com o censo do IBGE de 2010. Trabalho Infantil
corresponde a toda forma de trabalho seja remunerado ou ndo que priva criancas e adolescentes
de experiéncias préprias de suas idades como brincar e estudar. Além disso, impde
responsabilidade desproporcional a faixa etaria dessas criangas e jovens, uma vez que executam
tarefas inadequadas ao seu condicionamento fisico e psicoldgico pondo a salde e seguranga em
risco.

E importante ressaltar que nem todo trabalho infantil pode ser relacionado a trabalho
analogo ao escravo, no entanto na maior parte desse tipo de ocorréncia tem relagdes estreitas
com a exploracdo e com alguns tracos da escraviddo contemporanea. Com isso:

As formas cléssicas de trabalho infantil, como as atividades no meio rural e o trabalho
doméstico, constituem a maioria dos casos concretos e permitem a correlacdo entre
trabalho infantil e condicdes analogas a de escravo. Percebe- se nesses meios, que a
intersecdao com o trabalho escravo é observada em todos os pontos que se olhe dentro
do sistema explorador, desde a captacdo de mdo de obra, até a incidéncia dos
elementos configuradores da relagdo a nivel de escraviddo (CUNHA, 2018, p.215).

RELACOES DE TRABALHO E TERRA

A estrutura agréria do Piaui segue a Idgica nacional marcada pelo latifandio que nos
remete as estruturas dos periodos colonial e imperial brasileiro. De modo geral, o sistema
escravocrata brasileiro teve a grande propriedade e a casa grande, como Seus principais
elementos como ressaltado por Gilberto Freyre (2003) no livro classico Casa Grande e Senzala.
Segundo Freyre a escraviddo no Brasil fortaleceu a sociedade patriarcal, tendo em vista que o
homem branco — o dono da Casa-Grande — era o proprietario de terras, escravos, até mesmo de
seus parentes, no sentido que ele governava suas vidas. Desta maneira, criou-se uma sociedade
sempre dependente de um senhor poderoso e incapaz de governar a si mesma. Tendo em mente
que o Piaui era essencialmente regulado pelos grandes latifindios os trabalhadores tinham
enormes dificuldades de acesso a terra. Como consequéncia a producdo agricola das médias e
grandes propriedades esteve submetida ao sistema de arrendamento e parceria. 1sso nos remete
as consideragOes de Rocha (2015) a respeito dos lavradores tendo em vista que diante desse
sistema eles estavam presos e condicionados as condic¢des de trabalho por meio da parceira,
arrendamento ou trabalho assalariado.

Ainda de acordo com a autora as condi¢fes materiais ndo permitiam a permanéncia
desses sujeitos na terra, levando em consideragéo que os lavradores migram para outras regioes
em busca de trabalho sendo essa uma das estratégias para continuar com a posse da terra. As
mulheres, criangas e idosos permanecem no lote cuidando do trabalho na roga. Nesse sentido,
foi desenvolvida uma economia baseada na migracdo dos homens e mulheres executando
trabalho na terra natal para sustento da familia e manutencéo da terra.

Com o desenvolvimento e estruturacdo da economia do municipio quem permanecia
nos lotes de terras era condicionado a buscar outras formas de sobrevivéncia para completar a
renda familiar. Assim, as mulheres ou filhas enquanto os homens se deslocam para outras
regibes em busca de trabalho, tem o trabalho doméstico na casa do proprietario de terras uma
via para sobreviver. A migracdo forcada e a busca pelo sustento sdo pecas centrais nessa
conjuntura, onde as imposi¢Oes geradas pela sobrevivéncia direcionam esses sujeitos a
submissdo a atividades de trabalhos precarios. As consideracGes de Jormana Maria Pereira
(2015) acerca das condigdes de vida dos pobres se enquadra nesse contexto, de acordo com ela
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a dura vida de trabalho comeca cedo para os pobres. Pois falta alimento em casa, remédio para
aliviar a doenca dos mais velhos; sobram necessidades e falta perspectiva.

Dessa maneira, a relagcdo com a terra define muito as relagdes que se desenvolvem no
ambito do trabalho doméstico, entre os proprietarios de terras e a familia dos trabalhadores
rurais. Configurando em uma relacdo de dominio dos proprietarios rurais sobre a familia dos
pequenos proprietarios agricultores. Nesse sentido, parte das mulheres que desempenham as
atividades domésticas nas casas dos donos das propriedades pertencem a familia dos antigos
moradores de suas terras. Tais consideragdes, nos conduz a observar a existéncia de um padréo
de continuidade servil nesses arranjos de trabalho. Sendo assim, se trata da permanéncia de
relacdes de trabalho seculares, de exploracdo e escravizagdo. A logica colonial e imperial do
sistema escravista persiste na atual estrutura do trabalho doméstico. Tendo em vista, que o
periodo escravista interferiu diretamente na construcdo de identidades e papéis sociais.
Ademais, todo trabalho realizado pelos escravizados seja ele nas lavouras, nas minas ou nas
residéncias foi condicionado ao lugar mais baixo da hierarquia social, sendo, o trabalho
domeéstico fruto de configuracdes historicas.

As familias dos sujeitos entrevistados tém como base econémica a agricultura de
subsisténcia complementada por outras atividades. Sendo que viviam em terras de outrem e
pagavam renda para ter onde morar e plantar algo feito por muitas pessoas que viviam abaixo
da linha de pobreza. Em entrevista Juditti que também viveu por alguns anos na zona rural do
municipio, nos disse como isso ocorria tentando lembrar por ser uma época que ainda era
crianga:

Se eu ndo falho na memaria eu acho que a gente tinha que pagar alguma coisa quando
fazia a roca tinha que dar uma quantidade para eles, eu ndo lembro muito direito
porque eu era pequena naquele tempo. Mas eu acho que tinha que pagar alguma coisa

para eles quando apanhava o legume tinha que da alguma coisa para eles da roga.
(JUDITTI, 2021).

Itamar Vieira Junior (2018) no livro Torto Arado descreve como essas relacfes em troca
de um pedaco de terra para morar e plantar aconteciam. Plantar e entregar parte do que
conseguiam colher para os “donos das terras” mesmo que a colheita ndo fosse boa era algo
presente na vida dessas familias pobres de zonas rurais. Como dependiam da terra para ter o
gue comer e onde morar eram submetidos a diversos tipos de exploracao. O relato de Belonisia,
uma das personagens da obra, ao se referir a essa relacéo estabelecida entre moradores e donos
da fazenda despertava o sentimento de revolta e indignagdo como podemos observar no trecho
a sequir:

Sutério passava rigorosamente toda semana e lavava o que podia. Mas ndo deixava
levar o melhor, como meu pai fazia por gratiddo. Separava 0s legumes maiores para
a casa, para meus pais. S6 ndo deixava apodrecer nos pés, de desgosto, porque achava
um desrespeito com a propria terra. Mas se desse para dar, aos animais dava, sO para

ndo deixar que ele levasse meu suor, minhas dores nas costas, meus calos nas maos e
minhas feridas nos pés, como se fosse algo seu (JUNIOR, 2018, P. 118-119).

Em Barras a partir dos anos de 1980 houve muitos conflitos por terra como evidenciado
nos relatérios da Comissdo Pastoral da Terra- CPT. Passado um tempo, o Instituto Nacional de
Colonizacédo e Reforma Agraria- INCRA criado em 1970 o qual foi um movimento nacional
com intuito de realizar a reforma agraria, manter o cadastro nacional e administrar as terras
publicas da Unido, iniciou desapropriacdo de algumas terras e algumas pessoas foram
beneficiadas como afirmado por Agnes durante a entrevista evidenciando em sua fala o
significado do acesso a terra para familias da regido:

Teve um periodo que eles viveram agregados, ndo t6 bem lembrada o nome das
pessoas que eles moraram la na terra deles. Mas s6 que depois foi, como é que chama,
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foi desapropriado (a terra) pelo Incra, ai foi quando eles ficaram de boa mesmo la
tranquilo, terrenozinho da gente mesmo (AGNES, 2021).

O paternalismo se faz presente nas relacdes dita familiares no ambito do trabalho
domeéstico e é uma de suas marcas. Pois, nesse tipo de trabalho as “relagdes familiares” sdo
muito fortes e muitas vezes acabam mascarando as condi¢cOes precéarias que esses trabalhadores
sdo submetidos. Em nucleos familiares tradicionais sdo comuns expressdes como, ""é como se
fosse da familia" ao se referirem as domésticas. "'Ela dizia que era como se fosse da familia
gue gostava muito de mim, é por isso que eu td dizendo eu ndo sei se é o tipo dela, porque
tem varios tipos de pessoas. De ela ser daquele jeito de ndo dizer vocé pode comer tudo,
ndo ela ndo falava isso (JUDITTI, 2021)”. Nessa fala compreendemos que Juditti percebe que
mesmo que a patroa tentasse manipular dizendo que considerava ela da familia tinha tratamento
diferenciado por esse motivo ela diz ndo compreender a situacao.

Entdo entendemos que as relagdes familiares funcionavam somente como um disfarce
para mascarar situacOes de exploracdo e discriminagédo. Dizer que a pessoa que presta servigo
é parte da familia é algo comum no trabalho doméstico, isso atua como ferramenta psicolégica
para que o trabalhador se sinta agradecido e ndo se recuse a fazer diversos tipos de servi¢os no
dia a dia. No entanto, o que se observa sempre é um tratamento diferenciado dos demais
membros da familia. “Armado dessa mascara, 0 individuo consegue manter sua supremacia
ante o social. E, efetivamente, a polidez implica uma presenca continua e soberana do individuo
(HOLANDA, 1995, P. 147)”.

Um exemplo ¢é o fato de adolescentes em sua maioria mulheres sairem de pequenas
cidades ou areas rurais em busca de melhores oportunidades, algumas bem mais jovens sdo
aliciadas por familias sob pretexto de que irdo para cidade para estudar e passam a exercer
atividades domésticas nesses nucleos familiares, sem remuneracgéo, vivendo como que de favor
assim como seus pais e avos nas fazendas do pais afora. A respeito disso Isabela Filgueira
Gomes diz:

No que tange as condicOes degradantes, ndo sdo incomuns as histdrias de mulheres
que, “pegas para criar” pelos empregadores, ainda criangas, sio mantidas prestando
servicos sem qualquer remuneracao ou direito até a vida adulta ou velhice, nutrindo,
por vezes, sentimentos deturpados de gratiddo ao empregador pelo fornecimento de
algum tipo de moradia e alimentacdo (GOMES, 2021).

Dessa maneira, permanecem as praticas paternalistas mesmo que as formas de protecéao
tenham sido alteradas ao longo do tempo. Como a compra de remédios, doacdo de roupas
usadas dentre outros "presentinhos”. Desenvolvendo um comportamento servil, de gratiddo e
"amizade". Ainda de acordo com Gomes (2021) “a total auséncia de separacao entre relagdes
pessoais, vida familiar e laboral pode ser extremamente desgastante, especialmente quando
associada a situagdes de degradacdo do ambiente de trabalho e local de moradia”. Em linhas
gerais as familias que tem melhores condicBes de vida se aproveitam da vulnerabilidade das
jovens, com a oferta de cria-los como se fosse da familia. O problema é que a situacdo se
modifica sendo que sdo transformadas em verdadeiros empregados domésticos, sem qualquer
garantia de direito trabalhista como mencionado em entrevista por Agnes:

N&o, ndo nunca nesse tempo todo, eu nunca trabalhei ganhando dinheiro ndo. Diziam
eles que davam as coisas, mas assim dava uma roupinha velha aqui a acola, quando
bem queria e quando bem entendia. (...)esse periodo todinho de infancia trabalhando
pelas casas eu hunca recebia dinheiro ndo eu s6 mesmo aquele ditado de dar as coisas
ndo tem eles sempre diziam “ndo eu vou te da as coisas” e era assim mas nunca recebi
ndo nem um centavo por isso ndo (AGNES, 2021).

Agnes saiu da casa dos pais aos 7 (sete) anos para morar com uma tia, no entanto nao
gostou e voltou a morar com os pais. Aos 9 (nove) anos de idade a mesma tia que havia levado
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ela antes indicou a casa de uma mulher para Agnes ir morar, segundo comentarios iria apenas
para “brincar” com a filha de um casal em Picos-PI, na regido Sul do estado com 443,3 km de
distancia do municipio onde morava. Porém, ao chegar ao lugar ndo foi como esperado, nao
tinha nada de brincar era para trabalhar mesmo. Segundo ela, “Cheguei 14 ndo era brincar,
era trabalhar puxado mesmo era lavar passar, limpar os quartos das meninas, cuidar de
tudo (...)” torna-se claro nessa frase que a menina e os pais foram enganados e assim submetida
a exploracdo, situacdo comum entre migrantes pobres jovens de vérias regies do pais.

Para Grinberg (2013) ninguem tem duvidas quanto ao fim da escravidao legal no Brasil,
mas suas marcas podem ser vistas escancaradas em nossos lares. Tendo em vista que segundo
a autora € nas residéncias, na esfera mais intima da privacidade, que habita a principal marca
da hierarquia da sociedade. O trabalho manual é desprezado, no entanto existe apreco em ser
servido. Portanto, é naturalizado o luxo de ter alguém para fazer tarefas domesticas.

Por volta de 1985 Agnes morava com sua familia na zona rural do municipio de Barras,
ao longo da entrevista conseguimos perceber o quanto as condi¢cdes de vida eram dificeis para
a populagdo que vivia abaixo da linha de pobreza no municipio. A alimentacdo era bem escassa
e por vezes o pai deixava de comer para dar aos filhos e as vezes sé almocava porque néo tinha
recursos para garantir a janta:

Era bem carente bem sofrida, bem dependente tinha dia que a gente s6 arrumava para
almoco, tinha dia que arrumava para janta aquelas coisas e era mesmo bem sofrido,
mesmo. Tinha vez que meus pais deixavam de comer pra da para gente, porque a gente
era entre trés irmds ... (AGNES, 2021).

Em seguida enfatizou outra vez o quanto as condicdes financeiras da familia eram ruins
fazendo uso de frases como ‘“era muito precario” e “era muito dificil”. Comegando entdo a
detalhar como era a comida e ressaltando o fato de ter carne para comer apenas raramente,
“Carne ninguém nao via nem falar o que era carne”: Carne ninguém n&o via nem falar o que
era carne. Entdo era aquele feijdozinho com ovo, aquela piabinha quando tinha, aquele famoso
peixinho aquelas coisas, era assim (AGNES, 2021).

Diante do exposto € perceptivel que as experiéncias de trabalhadoras domesticas do
campo sao permeadas pelas condi¢gdes de vida do meio rural, pobreza e o “ndo ter condi¢des”.
Em pesquisa realizada em Montes Claros, MG entre 1960 e 1980, Santos (2015) destaca que
maior parte das trabalhadoras eram da zona rural ou de municipios vizinhos, com base nisso a
autora define a origem comum como uma estratégia de sobrevivéncia. Mesmo tendo suas
especificidades, sdo experiéncias comuns nas regides mais pobres do pais. Nesse sentido,
muitas dessas meninas que se inserem no trabalho doméstico urbano engendram diversas
migracgdes, cabe considerar que em um contexto nordestino muitas jovens saem do meio rural
e se inserem em casas de familias no meio urbano.

(...) Fui para la com esse intuito de comprar as coisas que eu precisava e de ajudar
minha mée também, mesmo assim eu ganhando pouco mais ela vinha buscar todos os
meses eu dava para ela (JUDITTI, 2021).

(...) através desse trabalho eu conheci, é tive conhecimento, responsabilidade. E um
ganho por més, né? Ndo vamos dizer um salario assim, né? Mas tinha um ganho que
eu podia contribuir na renda da minha familia por més. (...) a partir desse trabalho eu
tive conhecimento de salério, de dinheiro de alguma coisa de responsabilidade
contribuir na familia, na renda da familia (DIANA,2021).

Percebemos através da fala de Juditti e Diana o quanto era importante para elas
contribuir na renda da familia. Algo semelhante nas duas falas é que sempre é mencionado o
pagamento pouco, 0 que nos direciona a entender que mesmo sendo insuficiente em relacdo a
atividade exercida, o que fazia esses sujeitos se submeterem a tais condi¢Ges de trabalho
degradantes era as condi¢des precarias em que a familia vivia, muitas vezes sem ter como
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manter o basico. Nesse sentido, é o nicleo familiar que conduz esses individuos, é por causa
do ndcleo familiar que migram, e também que voltam. Desse modo, 0 sujeito inserido na
pobreza do campo muitas vezes se aventura no mundo em busca de melhores condigdes de vida.

Entdo entendemos que as relagcdes familiares funcionavam somente como um disfarce
para mascarar situagdes de exploracdo e discriminacdo, como observado anteriormente no que
diz respeito a comida na casa em que Juditti trabalhava. Dizer que a pessoa que presta servigo
é parte da familia é algo comum no trabalho doméstico, isso atua como ferramenta psicolégica
para que o trabalhador se sinta agradecido e ndo se recuse a fazer diversos tipos de servi¢os no
dia a dia. No entanto, 0 que se observa sempre é um tratamento diferenciado dos demais
membros da familia. “Armado dessa mascara, o individuo consegue manter sua supremacia
ante o social. E, efetivamente, a polidez implica uma presenca continua e soberana do individuo
(HOLANDA, 1995, P. 147)”.

Em entrevista Agnes relatou que apanhava constantemente da dona da casa na qual
trabalhava aos 9 anos de idade, entdo nds disse: (...) se a menina caisse batesse alguma coisa
no chao ai ela vinha me batia muito batia muito na minha cabeca (AGNES, 2021). Até
mesmo na frente da menina menor Agnes apanhava e a crianca repetia as atitudes batendo
também, como mencionado no fragmento a seguir “Ai ela me batia muito na frente da
meninazinha, tanto é que a meninazinha aqui acola ainda queria me bater. Eu acho que
devido por ver ela batendo, né?”.

Juditti relatou de forma bem detalhada como iniciou no trabalho doméstico quando saiu
de sua casa para trabalhar fora. Assim como Agnes, Juditti saiu aos 9 (nove) anos para cuidar
de outra crianca, sendo gue ela ainda era uma. Como as meninas pobres do meio rural tinham
que ser inseridas no trabalho para ajudar no sustento da familia, "cuidar" de outras criangas era
uma alternativa, ja que era considerado um servico mais "facil". Vale ressaltar que muitas
dessas meninas ndo recebiam nenhuma forma de pagamento, saiam de seus lares apenas com a
esperanca de ter melhores condicdes de vida como alimentacdo e poder estudar.

Como bem diz Portelli (2010) a coisa mais importante no trabalho com fontes orais, no
trabalho de campo, é que ndo se trata de trabalhar com papéis, ou com coisas, ou com animais,
mas de trabalhar com seres humanos, com cidaddos, com nossos iguais. E um trabalho de
relacdo e, como todos os trabalhos de relacdo, levanta questdes politicas e questdes éticas. 1sso
é fundamental. (PORTELLI, 2010, P.2)

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi discutido, é notorio que mesmo tendo passado muito tempo da
abolicdo da escravatura, ainda permanecem marcas profundas na sociedade e no ambito do
trabalho doméstico ndo é diferente. No Brasil como um todo ocorrem ainda a reprodugéo
arcaica desse trabalho, é importante ressaltar a existéncia de casos apontados em paises ditos
desenvolvidos, inclusive o debate de trabalho for¢ado pela OIT ampliou pauta a partir de um
caso de uma mulher na Franca, flagrada em carcere privado. Diante disso, compreendemos que
apenas mudaram os meios para continuar explorando sujeitos pobres, até mesmo criangas séo
submetidas ao trabalho analogo a escravidao. A escravidao legal teve fim com a assinatura da
Lei Aurea em termos tedricos, no entretanto na pratica continua existindo de forma ilegal até
mesmo dentro de nossos lares. E no municipio pesquisado ndo teve rupturas e sim permanéncias

desse periodo tdo longo e sofrido.

O trabalho doméstico infantil mencionado véarias vezes em todas as entrevistas
realizadas, é um debate de extrema relevancia social e que deve ser mais discutido na

101



historiografia. Tendo em conta, que vivemos diante de discursos retrégrados sobre a infancia,
onde o préprio presidente defende o trabalho infantil no pais. Em diversos sites e jornais foi
noticiado frases proferidas pelo presidente como “podem até fumar um paralelepipedo de crack
(referéncia a droga), menos trabalhar” e “deixa a molecada trabalhar” que demonstram total
falta de respeito para com um assunto t&o serio que rouba a infancia de vérias crian¢as no mundo
afora. Portanto, falar de trabalho infantil analogo a escravid&o significa proteger nossas criancas
e garantir a possibilidade de uma infancia feliz.
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Introducéo

Um dos grandes paradoxos existentes no Brasil refere-se a crenga fortemente presente
no imaginario popular de que o culpado dos males que assombram o pais, € o préprio brasileiro.
Como se fosse necessario ao brasileiro sair do pais (e para onde iria?) e deixa-lo em médos mais
preparadas para que este se desenvolvesse. Tal crenca difundiu-se sobremaneira, através dos
adeptos da corrente de pensamento positivista®®, a qual postula uma marcha progressista
continua, da qual exclui aqueles individuos considerados incapacitados. Associa-se a isto, 0s
preconceitos de origem racial, os quais atribuem ao homem branco europeu, prerrogativas que
Ihe ddo a frente na marcha civilizatoria, Ihe cabendo a tarefa de instruir os povos incultos,
especialmente aqueles que comp&em outros continentes.

Neste sentido, na composicdo do brasileiro ndo apenas a miscigenacdo com povos
considerados inferiores, como sdo definidos os indigenas e os africanos € condenavel, mas
também a contribuicdo dos portugueses, ja que Portugal é concebido como um espaco que,
embora fazendo parte da Europa, apresenta diferencas substanciais em relagdo aos demais
povos habitantes do velho continente. Geograficamente um apéndice utilizado como ponte
entre a Europa e outras nacdes, caracteriza-se por ser culturalmente diferenciado e
individualizado. Para Sérgio Buarque de Holanda (2016, p. 40), Portugal detém a condicéo de
“zona fronteirica, de transicdo, menos carregada, em alguns casos desse europeismo”, o que
contribuiria para referendar os estigmas, a partir da crenca de que o portugués também ele é
uma categoria diferenciada do europeu.

A auséncia completa de qualquer orgulho de raca, o que para Holanda (2016), seria um
indicio da natural aproximacdo entre o portugués e o0s povos latinos, 0s quais sdo
tradicionalmente inimigos de compromissos, deve-se a propria mesticagem dos portugueses,
que ostentam um grande contingente de sangue negro em sua composi¢ao. Assim, um povo ja
mestico uniu-se as racas presentes no novo mundo, gerando o caboclo, o qual corresponde
essencialmente a maior parte da populagéo brasileira.

A este individuo, atributos negativos lhe foram constantemente atribuidos, pois a
literatura encarregou-se de distribuir farto material, que se por um lado, pretendia descrever o
modo de vida dessas comunidades, por outro, as descreve de forma discriminatéria. E exemplar
neste sentido a obra de Monteiro Lobato, o qual ao demonstrar o modo de vida das comunidades
caboclas, o fez de modo a salientar as mazelas que afligiam estas populag¢des culpando-as, no
entanto, por todos estes males. Os sensiveis esforcos no sentido de valorizar as manifestagdes
culturais destas populagdes, respeitando sua heterogeneidade, ainda esbarra na ideia de que o
que produzem, trata-se de uma sub cultura, ja que esta ndo possui os padrdes elevados presentes
em culturas superiores, sendo naturalmente popular e heterogénea.

Outro aspecto importante sobre o caboclo é o espaco que ocupa, o qual € o reduto do
rural, em oposi¢do tematica ao urbano. O rural para o caboclo tem como especificidade a

460 positivismo é uma corrente filosofica surgida na Franca no comego do século XIX. Seus principais
idealizadores foram os pensadores Auguste Comte e John Stuart Mill. Defende a ideia de que o conhecimento
cientifico é a tnica forma de conhecimento verdadeiro. No Brasil dividiu-se em duas correntes de pensamento, a
dos ortodoxos ligados a Igreja e Apostolado Positivista do Brasil (IPB), exemplos de Miguel Lemos e Raimundo
Teixeira Mendes; e nos heterodoxos, dos quais algumas figuras representativas sdo Benjamin Constant Botelho de
Magalhdes, Luis Pereira Barreto, Julio de Castilhos, V. Licinio Cardoso, Ivan Lins, Paulo Carneiro, entre outros.
CONF. LACERDA, Gustavo Biscaia. A “Teoria do Brasil” dos Positivistas Ortodoxos Brasileiros: composig@o
étnica e independéncia nacional. Politica e Sociedade. Floriandpolis. V. 16 n. 35 (2017).
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caracteristica de “sertdo”, ou lugares longevos, desassistidos, carentes, onde apenas o caboclo
conseguiu se estabelecer e adaptar-se.

[...] parece erigir-se uma hierarquizagdo que empurra o sertdo para um lugar sempre
mais distante, associando-o a termos como “deserto” e “devastacdo”. E, dessa forma,
que o sertdo parece estar sempre longe “daqui”, por esse motivo, exdtico e pitoresco.
(ROMERO, 2015, p. 19).

Para Euclides da Cunha (2016, p. 86), 0 sertdo (neste caso, 0 nordestino) é “terra ignota”,
onde a natureza se compraz em um “jogo de antiteses”, em um momento “vale fértil, pomar
vastissimo, sem dono” e no outro “dias torturantes, atmosfera asfixiadora, empedramento do
solo”. O sertdo compreende uma area de grandes dificuldades e de pequenos periodos de
opuléncia, onde apenas consegue Vviver o sertanejo, habitante adaptado deste local.

Assim como esta designacdo de sertdo, outras vicejam no grande espaco territorial
brasileiro, assumindo diferentes formas e nomenclaturas. No sul do Brasil, muitas vezes sertdo
também ¢ chamado de “fundao”, com conotagdo de zona de fundo, de marco do incivilizado.
As diferentes designacdes, no entanto, se coadunam para abrigar um individuo pobre e
resiliente, do qual a mesticagem é caracteristica fundamental.

Em Sao Paulo, a expressdo “caboclo” transformou-se na terminologia “caipira”, a qual
na visao de Antonio Candido (2010, p. 27) ao tratar do tema na obra Parceiros do Rio Bonito,
julgou ser a mais adequada para fugir das ambiguidades, ja que “exprime desde sempre um
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modo de ser, um tipo de vida, nunca um tipo racial”. Assim, haveria “o caipira branco”, “o
caipira caboclo”, “o caipira preto”, “o caipira mulato”, o que conforme Antonio Candido, é a
maneira correta de usar os termos, pois sugere a incorporacdo dos diversos tipos étnicos ao

universo da cultura rastica de Sdo Paulo (CANDIDO, 2010, p. 27).

Na regido sul do pais, ainda que o bandeirante paulista faca parte da mescla original da
qual formou-se o caboclo sulino, os termos caboclo e caipira correspondem a designacao
“lavrador”. Atualmente esta palavra encontra-se em desuso pela propria comunidade de
caboclos, tendo sido substituida por outras auto defini¢cdes, como agricultor, pequeno agricultor,
camponés, entre outras variagdes, possivelmente devido as modificagcbes nos modos de lidar
com a terra, principalmente naquelas que envolviam a utilizagédo de bois para efetuar a lavra e
a gradual substituicdo pela mecanizacao agricola.

Isto posto, este artigo tem como objetivo analisar as representacdes que se construiram
sobre o caboclo, as quais se tornaram senso comum, a partir das seguintes obras: 1) A pintura
de Almeida Junior, através das telas Caipiras negaceando e Caipira picando fumo; 2) O
personagem Jeca Tatu, na obra literaria de Monteiro Lobato; 3) A composi¢ao musical Tristeza
do Jeca, de Angelino de Oliveira.

No plano da organizacdo, este texto divide-se em duas partes além desta introducdo. A
primeira visa demonstrar tais representacdes e analisa-las sob o ponto de vista dos diferentes
autores que se aprofundaram no universo do caboclo. Por ultimo, conduzimos as consideracdes
finais, as quais buscam entender os motivos por que tais representacfes ficaram associadas de
forma permanente ao conceito do caboclo brasileiro.

A forca da imagem

O objetivo da presente secdo é demonstrar as diferentes representacBes que se
construiram sobre o caboclo ao longo do tempo, analisando o papel que essas imagens tem na
formacdo do senso comum do que ¢ a identidade do caboclo brasileiro no tecido social.
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No imaginario coletivo brasileiro, as representaces do caboclo o relacionam ao homem
de pés no chéo, picando fumo, sentado em um banco de madeira, cadeira de palha ou na soleira
da porta, com habitos rdsticos e avesso ao contato urbano (e civilizatdrio). Esta representacdo
apresenta algumas variagc6es dependendo da regido estudada, acrescentando-lhe peculiaridades
especificas do local, como € o caso, por exemplo, do caboclo sulino, ao qual também se associa
a imagem do cigarro de palheiro e do chimarré&o.

No extenso territdrio brasileiro, as grandes distancias geograficas e diferencas socio
culturais significativas, separam as populacdes que habitam as diferentes regides do pais. A
partir dessas caracteristicas, o isolamento e a ignorancia sdo expressées comuns atreladas ao
caboclo pobre do meio rural, ja que este, conforme Poli é:

Portador de uma condigdo especifica de sobrevivéncia, ocupante de areas de terras
mais remotas, fora do eixo de interesse do grande capital e geralmente em precarias
condic@es de existéncia. (POLI, 1987, apud MARTINS; WELTER, 2006, p. 2).

Entretanto, pode-se dizer que ha uma ampla variedade de representacdes que se
constituiram em relacdo a vida do caboclo ou a vida que levam no interior do pais, sendo que
esta pode ser em alguns momentos, representada de forma negativa e em outras, positivamente.
Os elementos positivos do caboclo estdo associados com afirmagbes de forca, lealdade,
autenticidade e comunhdo com a natureza. J& suas qualidades negativas, residem na falta de
ambicdo, na preguica e na exacerbacdo da violéncia.

A violéncia do caboclo pode estar associada a auséncia do Estado, conforme Both da
Silva (2016, p. 183) o qual abre brechas para que os conflitos sejam resolvidos entre as proprias
pessoas. Nesse sentido deve-se levar em consideracdo que valores, como honra e coragem, sao
muito caros no universo caboclo e que as “questdes de honra” assumem uma dimensdo
supervalorizada em relagdo a outras culturas. Soma-se a isso a violéncia utilizada como
resisténcia social, que serve, entre outros motivos, para expor as mazelas a que a populagéo esta
submetida.

Algumas representacdes o retratam como o sujeito que se adaptou ao ambiente e lhe é
soberano. No espaco que domina, o sertdo, “atributos como a forca e a virilidade sdo elementos
acentuados, especialmente nas imagens sobre cagadas”, conforme salienta Nisia Trindade Lima
(1997, p. 7). E descrito ainda, como o homem matreiro, forte e independente, com pleno
dominio da natureza.

Um dos pintores brasileiros que pretendeu retratar o tipo caracteristico da nacionalidade
brasileira, e especificamente o caboclo caipira, foi o pintor ituano José Ferraz de Almeida
Junior. O pintor retratou aspectos domésticos da realidade brasileira, especialmente do
paulistano do interior, pintando o cotidiano no campo, da vida que seguia o0 seu ritmo. De suas
obras, dizia-se que retratavam a realidade, bem como teria feito “uma opgéo por pintar ndo o
homem, mas um homem - o filho da terra”, conforme Monteiro Lobato apregoou (DAHER,
2014, p.1).

Entre representacfes que lhe sdo benéficas e outras que ndo Ihe favorecem, revela-se a
importancia da imagem para a formacdo das mentalidades. Uma imagem nos permite fazer
leituras, tornar o observador participante ativo, promover dialogos, ser provocado, buscar
sentidos sobre aquilo que se V&, efetuando uma correlacdo entre o tempo e a vida do artista, o
momento que se vive e a obra. Para o estudioso das imagens Didi-Huberman (212, p. 209):

Nunca a imagem se impds com tanta forca em nosso universo estético, técnico,
cotidiano, politico, historico. Nunca mostrou tantas verdades tdo cruas; nunca, sem

duvida, nos mentiu tanto solicitando nossa credulidade; nunca proliferou tanto e nunca
sofreu tanta censura e destruicéo.
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Assim, na obra de Almeida Junior o caboclo é retratado na sua forma de expressao
caracteristica, entranhado em seu habitat e senhor de seu mundo. Na pintura “Caipiras
negaceando”, de 1888, o caboclo ¢ retratado como pronto a atingir seus objetivos de maneira
sagaz. Em seu espaco, resguardada a dimensao temporal, permanece presente o sertdo, a mata,
a necessidade de recorrer a caca, a qual ndo parece ser apenas por lazer ou diversao e a condicao
fisica, que se por um lado demonstra altivez no porte, por outro demonstra a pobreza, visivel
pela auséncia de calcados.

Figura 1 — Caipiras negaceando (1888)

Almeida Junior. Reproducéo fotografica Romulo Fialdini.

Oleo sobre tela, c.i.e. 215,00 cm x 281,00 cm. Enciclopédia Itad Cultural.
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra985/caipiras-negaceando

Em outra obra do autor, Caipira picando fumo, de 1893, o caboclo caipira € retratado
em momento de descanso, calmamente picando fumo para compor um cigarro de palha, a qual
ja se encontra sobre a orelha. Neste contexto encontra-se em frente a casa, sentado sobre um
banco tosco de madeira, em terreno de chdo batido e de pés no chdo, é um homem de meia
idade, forte, de rosto marcado pela dureza da vida, em frente ao paiol feito de taipa, calmamente
prestando atencdo no que esta fazendo. Almeida Junior destaca com grande realismo as méaos
asperas e 0s pés toscos do caipira, com as unhas sujas de barro, assim como a calca, assinalando
a vida dura que leva no trato com a terra, e este parece ser um momento de grande prazer para
ele. Nesta pintura, € possivel perceber a relagdo homem- terra.

Conforme a historiadora Fernanda Pitta (2016), acreditava-se que a obra do autor gerava
uma certa fascinacdo dos criticos e do publico da época pelos camponeses retratados pelo
artista, como sendo a representacédo da alma paulista, no entanto, desmistifica-se esse conceito,
pois levanta-se a hipdtese de que esta atracdo estava relacionada a percepcdo de que aquele
universo especifico do homem da terra em breve iria desaparecer, pela superacdo do passado
de atraso. Valorizava-se assim, a memoria desta vida rdstica, a qual deveria ser preservada para
a criacdo de uma identidade, como sendo eles a figuragdo da alma paulista. Como bem
explicitou Didi-Huberman (2012, p. 210), “sabemos que cada memoria esta sempre ameagada
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pelo esquecimento, cada tesouro ameagado pela pilhagem, cada tumba ameacada pela
profanacao”.

Figura 2 — Caipira picando fumo (1893)

Mo |

Almeida Janior. Reproducéo fotografica Isabella Matheus
Oleo sobre tela 141,00 cm x 202,00 cm Acervo da Pinacoteca do Estado de S&o Paulo/Brasil
Enciclopédia Itad Cultural
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obral4057/caipira-picando-fumo

A personificagédo do Jeca Tatu

A obra do escritor Monteiro Lobato influenciou fortemente a concepgao do que seria 0
brasileiro pobre, do interior do Brasil. Para ele, o caipira “¢ bonito no romance, mas feio na
pratica”. Classificou-0 como indolente, imprevidente e parasita, chegando a chaméa-lo de
“piolho da terra”. No conto Velha Praga, o escritor paulista tem como objetivo denunciar a
atividade predatdria do caboclo, o qual fazia a utilizacdo das queimadas para promover a
destruicdo das matas. O nomadismo, o ndo ser afeito ao convivio com a civilizagdo e
imprevidéncia sdo atribuidas como caracteristicas principais desse sujeito rustico e incivilizado.

Lobato tem sido duramente criticado por alguns e imerso em tentativos de compreendé-
lo por outros. Vinculam-se a ele a ideia de eugenia, definindo-o como um dos defensores das
teorias raciais que estavam presentes em territorio nacional em sua época. Por outro lado, busca-
se entender o seu contexto historico, evitando assim cair nas armadilhas do anacronismo.

O certo € que Lobato vincula o caboclo de forma permanente a agricultura de
subsisténcia no sistema de rogas, sendo esta primitiva e afeita a destruicdo do meio ambiente,
principalmente atraves das queimadas, da qual fazia ampla utilizacao. Neste sentido, o caboclo
fica associado duplamente, tanto como aquele que barra o0 progresso, quanto aquele que
promove a degradacdo da natureza.

A partir dessas constatagOes, passa a ser chamado de Jeca Tatu, um personagem
caracterizado como o tipico brasileiro, composto por homens e mulheres sem instrucéo,
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ingénuos, com culturas e conhecimentos atrasados, habitos e modos rudes e pouco afeito ao
convivio social.

Para Aluizio Alves Filho (2016, p. 387), ha aspectos benignos na obra de Lobato que
devem ser considerados, entre eles o de que:
Construiu a identidade do brasileiro ndo como a de um branco aburguesado com raizes

europeias, como sdo a maior parte das identidades brasileiras que ao longo do tempo
foram sendo construidas, mas em torno de um tipo mestico: o Jeca Tatu.

A descricdo do personagem doentio, o tratava como uma pessoa de aparéncia
desleixada, com a barba pouco densa, calcanhares sempre desnudos, portanto rachados, pois
ele detestava calcar sapatos. Miseravel, detinha somente algumas plantacfes de pouca monta,
apenas para sua sobrevivéncia. Perto de sua habitacdo havia um pequeno riacho, no qual ele
podia pescar.

Figura 3 -O Jeca Tatu
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Cartaz do filme Jéca Tatd, 1959
Jayme Cortez, Mazzaropi Desenho e fotografia 76,00 cm x 113,00 cm

Enciclopédia Itad Cultural Reproducdo fotografica autoria desconhecida
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra67195/cartaz-do-filme-jeca-tatu

Um dos culpados, conforme Lobato, do subdesenvolvimento atribuido ao caboclo, seria
o fato da terra prover facilmente a sua subsisténcia, pois a hostilidade do ambiente era atribuida
a necessidade e consequente maior vontade de modifica-lo.

Na descricdo da casa do Jeca, o primitivismo da habitacdo é fortemente acentuado, pois
conforme Lobato, “sua casa de sapé e lama faz sorrir aos bichos que moram em toca e gargalhar
ao Jodo de barro. Pura biboca de bosquimano. Mobilia nenhuma.” Apenas alguns anos apds,
Monteiro lobato reconheceu que a modorra e a apatia do caboclo eram provocadas pelas
doencas decorrente das condi¢des sanitérias do pais e que ndo necessariamente compunha uma
caracteristica intrinseca ao homem brasileiro. Neste sentido, a partir da melhoria das condi¢6es
sanitarias, tinha solucdo um dos principais problemas que o pais enfrentava.

Monteiro Lobato realizou uma autocritica em 1947, a partir da criagdo do personagem
Zeé Brasil, porém nédo conseguiu desbotar a for¢a do simbolismo que o personagem Jeca Tatu ja
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tinha criado, pois foi imediatamente apropriado por todos como o simbolo do brasileiro. Jeca
Brasil também foi o resultado da aproximacao de Lobato com Luiz Carlos Prestes e o Partido
Comunista e tinha como objetivo explicar os males da na¢do ndo apenas como responsabilidade
do atraso do trabalhador rural, mas tambeém do dominio e da conducdo dados pelos
latifundiarios, de posse das melhores e das maiores quantidades de terras, 0 que ocasionava o
empobrecimento e o nomadismo do caboclo pobre. Neste contexto, o Jeca torna-se a
representacdo do brasileiro de diferentes regibes, porém ao perder a referéncia especifica de
agregado ou trabalhador rural improdutivo, ganha a dimensao de simbolo nacional (LIMA,
1997).

Contribuiu para a representacdo simbdlica do Jeca Tatu, ndo apenas a pintura, mas
também a musica. Uma das mais conhecidas cangdes da musica brasileira, a sertaneja Tristeza
do Jeca, do compositor Angelino de Oliveira, de 1918, celebrizou-se ao retratar o homem da
roca, marcando a passagem do Brasil rural para o urbano. Conforme Haag (2009, p. 80):

Num tempo em que homem s6 cantava em tom maior e voz grave, o Jeca surge
humilde e sem vergonha alguma da sua “falta de masculinidade”, choroso,
melancoélico, lamentando ndo poder voltar ao passado e, assim, “‘cada toada representa
uma saudade”.

A Tristeza do Jeca tem relacdo com a intimidade, estando repleta de nostalgia. Para
Starling (2012), a musica brasileira compreende o0 universo que contem em si a voz do migrante,
registrando uma situacdo de perda das raizes e de auséncias. Sdo produzidas, em sua maioria,
por pessoas que vivem em centros urbanos, mas que ndo perderam sua relacdo com o rural,
mantendo com este espaco uma trajetoria idealizada, que contempla a saudade dos bons tempos.

Nestes versos tao singelos
Minha bela, meu amor

Pra vocé quero contar

O meu sofrer e a minha dor
Eu sou como um sabié

Que quando canta € so tristeza
Desde o galho onde ele esta

Nesta viola canto e gemo de verdade
Cada toada representa uma saudade. (OLIVEIRA, 1918).

Neste sentido, configuram-se uma reacdo a modernizacao, que se por um lado, agregou
progressos, trouxe grandes perdas, principalmente relacionadas ao eu simbélico, que deixa para
tras o “seu modo de vida”, passando a adotar “o modo de vida dos citadinos, da urbe”, 0 que
geraria uma inconformidade transformada em lamento, através da mdsica caipira.

Nas apresentacfes de musica caipira, a estética musical e as tematicas idilicas sdo
conjugadas ao uso do sotaque e do linguajar caipiras, a tradi¢ces gastrondmicas e a
simplicidade de “produgdo” dos shows (palco, luzes, o acompanhamento
instrumental, que geralmente se resume ao duo de viola e violdo tocados pelos
préprios cantores) no sentido de uma experiéncia de afirmagéo de valores do universo
camponés e de contraposi¢do ao cosmopolitismo moderno. (SAUTCHUK, 2013, p.
286).

A ingénua musica de raiz nada teria a ver com a musica produzida pelos sertanejos
modernos, 0s quais representam as elites agrarias, justamente o contrario do que a musica
caipira, definida como simples, rastica e cordial estaria representando.

Considerac0es finais

Neste artigo procurou-se demonstrar como o discurso, seja atraves das palavras, seja
através das imagens, constréi padrfes fixos no senso comum, engendrando estereétipos que
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passam a fazer parte do que se acredita seja a defini¢cdo de uma nacédo, de um povo ou da prépria
individualidade.

As imagens e as palavras, muitas vezes se contrapde e muitas vezes se complementam.
No caso das representacdes construidas sobre o caboclo, ou em geral sobre o brasileiro do meio
rural, houve uma voz unissona no sentido de mostra-lo em sua realidade nua e crua. N&o havia
como fantasiar o caboclo nas condi¢cdes em que vivia, como um homem fora do seu espaco de
vivéncias. Ndo seria possivel retratd-lo como um heroico cavalheiro, por exemplo, ja que o
senso comum prevaleceria, e neste caso ndo estariamos falando do caboclo, mas sim de um
cavalheiro.

Acredito ser importante essa singela explicacdo, pois o caboclo parece ter sido
retratado como vivia em seu contexto natural, porém, no espaco em que ocupou, tratou-se dele
com certa galhardia, evidenciando aspectos por exemplo como a sua forca e coragem, como
atributos que de certa maneira, diminuiam sua condi¢do de pobreza.

Se Didi-Huberman (2012) nos ensina que “as imagens ardem”, devemos repensar em
que as imagens e as palavras ditas sobre o caboclo nos fazem arder. Primeiramente, nas
diferentes visbes, seja naturalista, realista, romantica ou moderna, as diferencas temporais
devem ser levadas em conta.

As imagens do descanso de um pobre homem em seu momento de lazer (o qual consistia
em preparar um cigarro de palheiro), ao invés de nos causar desconforto pela situacdo de
pobreza que o rodeia e que se reflete nele mesmo, nos causa a sensacdo quase transcendental
de calma, tranquilidade, de paz. A realidade da pobreza fica relegada a um segundo plano,
enguanto a satisfacdo desse homem com o seu mundo e consigo proprio, é enaltecida.

Assim como na imagem de Caipiras negaceando, é enaltecido o bravio, a esperteza, 0
prazer de se estar fazendo uma cacada e a completa entrega dos homens a tarefa, enquanto que
a realidade que se interpde por tras da imagem, € a de simples pessoas, tentando cacar algo para
comer.

Tanto as imagens, quanto a literatura e a musica, ndo evitavam de mostrar a humildade
e a miséria deste homem. No entanto, esta miséria € mostrada como uma opcao do préprio
homem, pois podemos ficar tranquilos ao ter contato com tais obras, ja que ali estd demonstrado
0 bem estar de seus personagens, as qualidades mais profundas que afluem de seu ser e que
vem a tona, em meio a miséria gritante. Estas obras tem o intuito de nos mostrar que o caboclo
venceu a pobreza, pois passa por ela como um ser superior, como se 0 mundo do real néo fosse
0 seu e sim 0 mundo imaginario daquele “outro mundo”, ao qual ndo temos acesso fisicamente.

A realidade crua adentra, no entanto, na obra de Monteiro de Lobato, porém esta vem
eivada de vicios, demonstrando o caboclo real, mas culpando-o por sua miséria, devido a sua
inépcia, preguica e imprevidéncia. O caipira de Lobato é pobre por que quer e tem ainda mais
pobreza do que as imagens de Almeida Junior, pois ndo parece absorto em outro mundo, que
Ihe d& o que neste ndo consegue obter. Possivelmente a obra de Lobato merega analises mais
aprofundadas, do que as simples leituras de afogadilho que tem sido feitas, as quais se prestam
a julgamentos por vezes apressados do autor, no entanto, é certo que a imagem que este criou
através de sua obra, persevera popularmente, sendo utilizada de forma a justificar as crencas
equivocadas que pesam sobre o caboclo.

Ja na musica sertaneja de raiz, a vida sofrida em um “ranchinho beira-ch&o todo cheio
de buracos”, ¢ aparentemente idilica e retratada de forma saudosista, mas nao exatamente pelos
proprios caboclos, e sim, pelos antigos ex-roceiros urbanizados e em condi¢cdes melhores de
vida, mas saudosos daquele olhar condizente com a riqueza espiritual e com o contato intimo
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da terra. Neste sentido, a maioria dos brasileiros sdo caboclos que ganharam o progresso, mas
que perderam muito da sua esséncia interior.

As imagens constroem representagcdes do real, sensibilizam, criam projecdes e até
mesmo, falsas realidades. O pensar sobre as imagens desconstréi muitas das verdades que
acreditdvamos certas e nos revelam as verdadeiras intencdes de quem as construiu.
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O 1° BISPO DO PARA E A INSTALACAO DO BISPADO NASCENTE (1719-1724)
Jodo Antbnio Fonseca Lacerda Lima (EA-UFPA)

A implantacdo de uma circunscricdo eclesidstica na Amazonia segue a logica ja
presente na propria razao de ser do modus operandi dessa institui¢do. O termo “catdlica”, a que
se designa a Igreja Romana, tem origem na palavra grega katholikds, que significa “universal”.
Logo, na prépria denominagdo, esta instituicdo enaltece a sua intencéo de se espalhar por todas
as partes do mundo. Para levar a efeito este intento, os territorios sdo colocados sob a jurisdi¢ao
de um bispo, sob obediéncia do papa que 0 nomeia — ao menos pro forma. Até 1551, a cura
dos territorios da América portuguesa cabia ao Bispado de Funchal, de onde foi desmembrada
a diocese de S&o Salvador da Bahia, que se constituiu no bispado primaz do Brasil. Vale
ressaltar, que a esta altura, a América espanhola ja contava com muitas dioceses, ja tendo
jurisdicdes eclesiasticas nas Antilhas desde 1515 e uma Sé metropolitana no México desde 1548
(BOXER, 2014). Em 1676, cento e vinte e seis anos apos a criacdo da diocese de Salvador,
foram criados os bispados de S&o Sebastido do Rio de Janeiro e de Olinda, ficando sufraganeos
do agora Arcebispado de Salvador, elevado a esta dignidade na mesma ocasidao. Um ano apos,
em 30 de agosto de 1677, pela bula Super universas do Papa Inocéncio XI, foi criado o bispado
do Maranh&o e em 4 de marco de 1719, pela bula Copiosus in Misericordia, foi criado o bispado
do Para, ambos sufraganeos de Lisboa*” e desmembrados da diocese de Pernambuco®®.

Em suma, ao longo do periodo colonial, o Estado do Brasil possuia sete jurisdi¢oes
eclesiésticas, enquanto o Estado do Maranh&o e Gréo-Para duas®. E interessante notar que a
criacdo da diocese, prerrogativa propria da Santa Sé, pelo padroado®® cabe ao Rei. Um fato que
atesta muito bem que as nomeacdes dos bispos, por exemplo, se deviam mais a interferéncia do
Estado portugués do que por “mercé de Deus e da Sé Apostolica™?, é quando da nomeacao de
D. Fr. Jodo de S&o Jose e Queirods para o bispado do Para. Em 1759, o dito, tendo sabido de sua
nomeacdo para o episcopado, foi até a Corte com o intuito de agradecer e beijar as méos do

47 A organizagdo eclesiastica seguiu a organizacdo administrativa ja presente para o Estado do Maranhé&o e Gréo-
Pard, que se constituia em uma unidade distinta do Estado do Brasil desde 1621, compreendendo inicialmente as
capitanias do Pard, Maranhdo e Piaui. Ser4 Estado do Maranh&o e Grao-Para até 1751, e Estado do Grdo-Pard e
Maranhdo a partir deste ano. Por esta razéo, as dioceses criadas em seu territorio ficavam submetidas ao Patriarcado
de Lisboa e ndo ao Arcebispado da Bahia (BOXER, 2014).
48 A diocese de Pernambuco fora desmembrada da diocese de Salvador em 15 de julho de 1614 entdo como
prelazia, sendo elevada a dignidade de bispado em 1676.
4 As dioceses do Maranhdo e Para foram sufraganeas do Patriarcado de Lishoa por todo o periodo colonial,
passando ambas para a Arquidiocese da Bahia em 5 de junho de 1827, pela bula Romanorum Pontificum
(AZEVEDO, 1978).
50 Segundo Jodo Dornas Filho, o padroado “de uma simples concessdo da Santa Sé, se transformou em tutela
permanente do direito majestatico exercido pelos reis. E esse direito vinha sendo exercido desde 1455, quando
Calixto 111, pela bulla Inter coetera, deu poderes aos soberanos portugueses para conferir, além da apresentacdo, a
prépria colagdo sem dependéncia dos diocesanos, assim como toda a jurisdi¢do ordinaria, dominio e poder in
spiritualibus, com faculdade de conceder todos os beneficios com cura e sem cura d’almas. E ndo é sé. Julio III,
em 1551, além de confirmar esses poderes, ainda ao amplia, facultando collalos por si ou por outrem, e provelos
in temporalibus como in spiritualibus” (DORNAS FILHO, 1938, p. 17).
>1 Expressdo recorrente que segue aos documentos publicados pelos bispos em seus bispados.
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monarca (PAIVA, 2006, p. 94). No quadro da economia de mercés®?, este gesto era sinal do
dever que o vassalo tinha de agradecer e retribuir com sua reveréncia a dadiva recebida.

Bartolomeu do Pilar — 1° Bispo do Para

O primeiro a receber o encargo de bispo do Para foi o frade carmelita Bartolomeu do
Pilar, natural da Ilha de S&o Jorge nos Acores e nascido em 21 de setembro de 1667. Em 1686
professa como religioso no convento da Horta, na llha do Faial. Sua trajetéria até ser nomeado
para 0 episcopado segue uma logica ja presente em outros antistites ultramarinos, posto que
Bartolomeu apds professar, foi para Coimbra concluir os estudos em vista de ordenar-se padre.
Ordenado, foi mandado em 1696 para Pernambuco, onde atuou como missionario carmelita,
professor e comissario do Santo Oficio®3.

Nesse sentido, segue o perfil do episcopado nomeado para o ultramar ao longo da
primeira metade do XVIII: membro do clero regular, formacdo em Coimbra e experiéncia nos
territorios coloniais. Tendo sido escolhido para a recém-criada diocese do Par, foi sagrado
bispo em 22 de dezembro de 1720, pelo cardeal-patriarca de Lisboa D. Tomas de Almeida,
tendo como co-sagrantes D. Jodo de Castelo Branco (Arcebispo de Lancedemonia e auxiliar de
Lisboa) e D. Manuel Alvares da Costa (Bispo de Angra — Diocese de onde Bartolomeu era
natural). Convém lembrar que pouco anos antes, em 1716, Lisboa tinha sido elevada a
dignidade de Patriarcado, fruto da influéncia crescente que Portugal ganha no cenario
internacional durante a primeira parte do reinado de D. Jodo V, recebendo de Roma, no que
quis respeito a privilégios eclesiasticos, a permissdo de constituir em Lisboa uma corte analoga
ao sacro colégio em Roma e de ter seu patriarca sempre nomeado cardeal — dai do titulo de
“cardeal-patriarca” (BRAZAO, 1943). Se o caminho de D. Fr. Bartolomeu do Pilar ndo difere
muito de outros pares seus para o periodo. Vejamos agora como se da o processo de instalacdo
de uma estrutura eclesiastica ordinaria na Amazonia colonial.

O padroado e a criacéo de dioceses no Ultramar

A Igreja Catolica, para tornar efetiva a universalidade que é uma de suas premissas, se
organiza em todo mundo através de circunscri¢cdes eclesiasticas, que de acordo com o grau de
relevancia, adquirem denominages diferentes (prelazia, diocese, arquidiocese e patriarcado).

Pela bula Dudum pro parte, de 31 de marco de 1516, o papa Ledo X concede o direito
universal do padroado a todas as terras sujeitas ao dominio da Coroa portuguesa. A
compreensdo do padroado régio é fundamental para entender a projecdo que a Igreja tem no
contexto apresentado, pois a série de concessbes dadas pelo Papado, comporta também
obrigacgdes do Estado portugués para com esta instituicao.

Nesse sentido, o padroado régio pode ser definido como uma combinacéo de direitos,
privilégios e deveres concedidos pelo papado a Ordem de Cristo, e por consequéncia, a Coroa
portuguesa, que adquiria a funcao de dispensadora das missdes e instituicdes eclesiasticas. Pelo
padroado, El Rei detinha autoridade para aceitar ou rejeitar bulas papais, o que ficou conhecido
como “beneplacito régio”; escolher os bispos para os territorios coloniais, com a aprovacgao
meramente pro forma da Santa Se; erigir e autorizar a construgdo de capelas, igrejas, conventos,

52 A economia da mercé era importantissima no Antigo Regime e aspecto vinculante de toda a sociedade; pois
sendo caracterizada pela relagdo rei-vassalo, do rei emanavam as benesses e daqueles que as recebiam se tinha
assegurada a obediéncia. Neste sentido, em uma sociedade com caracteristicas estamentais, haviam muitos que
ascendiam socialmente via “mérito” de servigos a coroa (OLIVAL, 2001).
>3 Habilitacéo para Comissario do Santo Oficio (ANTT, TSO, CG, HSO, mg. 02, doc. 54)
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mosteiros, catedrais, cemitérios ou qualquer outro lugar de culto ou uso eclesiastico, entre
outras atribui¢es. Em troca, todo o custo para a edificacdo da maquina eclesiastica no ultramar
portugués ficaria a cargo da Coroa (BOXER, 2007).

Neste sentido, o rei se constituia numa espécie de legado pontificio, pois residiam em
sua pessoa o poder temporal e espiritual, de modo que a atuagdo da Igreja, era, em grande
medida, regida pelas necessidades da Coroa>*. Portanto, sob a égide da propagacédo da fé*, a
Igreja desempenhou um papel central no disciplinamento da vida social e das mentes dos
suditos do rei de Portugal, da metrépole ao ultramar.

A instalacéo do bispado do Para

O bispado do Pard, primeiro a ter uma area circunscrita a Amazonia, foi criado em 4
de marco de 1719, tendo como primeiro bispo nosso ja conhecido D. Fr. Bartolomeu do Pilar.
Sobre o ato de instalacdo da diocese, escreve Antonio Baena:

Toma posse no dia 21 de setembro com extremo jubilo veneracéo e estima cordial dos
seus filhos espirituais. A rua solene procissdo, que odoraram com flores e folhas
aromaticas; as alcatifas de sede pendentes nas janelas; o arrumamento das companhias
de infantaria; e o arco levantado no largo do Carmo junto a boca da rua do Norte; tudo
foi demonstracdo publica de uma eximia alegria, e do quanto preservam o prelado. No
dia subsequente ao da posse comecaram as funcdes do culto divino na capela de Séo
Jodo Batista, onde o bispo colocou a sede de sua jurisdigdo porque a dita capela estava
servindo de Pardquia da Senhora da Graga desde que a respectiva antiga igreja se
achava derrida para se fabricar outra (BAENA, 1969, p. 145-146).

As demonstracdes de respeito tanto por parte da populacdo, quanto das autoridades em
relacdo ao bispo, pode nos passar a impressao que havia uma harmonia nesta relacao, porém,
nem sempre era assim. Sergio Buarque de Holanda cita um conflito envolvendo o décimo bispo
do Maranhdo, D. Antonio de Padua Belas, afirma ele: “puniu o bispo um paroco de
procedimento escandaloso devidamente averiguado, apelou este para uma junta da coroa... que
deu provimento ao recurso do sacerdote” (HOLANDA, 2011, p. 81). Fica aqui, de modo claro,
um conflito de atribuicdes, pela hierarquia da Igreja, o padre deve obediéncia ao bispo, seu
superior imediato; porém, ambos, em razdo do padroado régio, sao funcionarios do Estado, que
no caso apoiou o padre. Estes e outros episodios culminaram com o pedido de rendncia por
parte do bispo.

Ainda sobre a citacdo de Antonio Baena, deve se ressaltar um recurso que sera
amplamente utilizado pela Igreja, ndo sé para cristianizar aqueles que ainda ndo estavam na sua

>4 “No ser da Igreja concorrem, portanto, dois tipos de relagio institucional. Um advém da sua origem divina e é
sumamente espiritual; o outro funda-se na ordem natural e constitutiva da sociedade civil e tem conotacGes
terrenas. Enquanto corpo mistico, a Igreja € independente, mas outrotanto ndo acontece enquanto corpo politico.
Se, em matéria privativamente doutrinal, a Igreja € livre e independente, no exercicio ministerial desta doutrina ja
0 € menos. Importa, entdo, saber como se exerce a autoridade do principado sobre o manus da Igreja. Pois bem,
em primeiro lugar, ndo ha leis (validas) de foro candnico sem o plécito régio, encontra-se nesse caso tudo o que
esta compreendido sob a forma de Rescritos, Mandados, Decretos, Constitui¢ces, Bulas, Breves, e, por Ultimo, as
determinagdes conciliares”. (PEREIRA, 1983, p. 163).
>5 A este contexto se acrescente a criagdo da Sagrada Congregacdo da Propaganda Fide, cuja tarefa era fomentar
as missGes de modo a propagar a fé catélica pelo mundo, dando as diretrizes e promovendo a formacgdo de
missiondrios. A criagdo deste dicastério da Curia Romana é parte de um contexto maior influenciado pela Contra-
Reforma, onde a Igreja assume uma postura de ataque frente a cisdo do catolicismo romano com a Reforma
Protestante, incentivando a expanséo da fé catdlica em todos os paises em que era ignorada ou atacada. (SA, 2010,
p. 265-292) (DANIEL-ROPS, 1999).

115



grei, mas também para dar aos batizados o sinal de sua transcendéncia - a exterioridade das
cerimonias®®.

Peter Burke, ao referir-se a relacdo entre a vida diaria de Luis XIV e como seus atos
criam e dao sentido a sua imagem de monarca, afirma que: “a vida diaria do rei compunha-se
de acdes que ndo eram simplesmente recorrentes, mas carregadas de sentido simbdlico”
(BURKE, 1994, p. 101). Neste sentido, o bispo diocesano no ato de sua posse, revestido de suas
vestes e insignias prdprias, demonstra externamente o seu lugar como pontifice daquela porcao
da Igreja universal. Apos adentrar na Sé, proferia o juramento de joelhos, devendo colocar suas
mé&os nos Evangelhos, beijando-o0 em seguida, conforme definia o Ceremoniale episcoporum
promulgado pelo papa Clemente VIII. Apos este “teatro”’, estava assim erigido o bispado do
Para.

Gostariamos aqui de realcar a suntuosidade das vestes envergadas pelo bispo
diocesano. Ha, para os eclesiasticos, dois tipos de vestes: as de uso comum, chamadas de
“vestes talares” e as de uso litargico, para as celebragdes religiosas. De acordo com as leis
candnicas, 0s eclesiasticos jamais deviam se apresentar ante 0 povo sem tais vestes. Em geral,
0 bispo diocesano envergava a batina episcopal, junto ao sobrepeliz e a murca. Porém, era no
exercicio litargico que as vestes ganhavam maior esplendor. Por cima da batina, o prelado vestia
oito outros paramentos (Amito, Alva, Cingulo, Manipulo, Estola, Tunicela, Dalmética e
Casula)®®, o que lhe dava um porte majestatico. Na imagem que se segue, vemos a estatua do
sexto bispo do Par, D. Fr. Caetano Brand&o, colocada na praga em frente a Catedral de Belém
do Para no inicio do século XX. A imagem nos permite entrever a efeito que as vestes causavam
aos olhos dos espectadores, 0 bispo, guarnecido de suas insignias, em especial o baculo, traz
em sua figura o que significa, isto €, o sinal de pastor e chefe daquela por¢ao do “povo de Deus”.

Imagem 1: Estatua de Dom Frei Caetano Brandao, sexto bispo do Para (1782-
1790).

56 Uma das questdes discutidas no Concilio de Trento foi a importancia dos ritos para a formagéo dos batizados,
em geral, dada a maioria da populacéo ser iletrada, as cerimonias teriam um papel importante em significar de
modo externo o que se deveria crer internamente, as vestes litlrgicas, a beleza dos objetos, tudo deveria concorrer
para expressar aos olhos de todos a majestade de Deus. Sobre isso, diz Xabier Basurko: “La vestimenta litirgica
va perdiendo el sentido de su funcionalidad para convertirse em ‘ornamentos’, que recamados em oro y plata se
transformam em suntuosa exhibicion decorativa de imagenes o de alegirias”. (BASURKO, 2006, p. 334).
>7 Aqui o termo “Teatro” se refere ao que Peter Burke denomina de “Estado de teatro” ou “Estado de espetaculo”,
onde os atos publicos eram entendidos como encenag¢fes seguindo um rigoroso roteiro, no caso em que NOS
debrucamos o citado Ceremoniale episcoporum, livro que descrevia minunciosamente o cerimonial a ser
desempenhados pelos bispos no exercicio de suas funges litdrgicas (Ceremoniale episcoporum, Clementis Papa
VII et Innocentii X. Roma: Typ. & sampt. Michaelis Angeli & Petri Vincentil de Rubels, 1713).
%8 Amito: pano retangular, usado para cobrir o colarinho da batina; alva: tdnica branca, usada para cobrir
completamente a batina; cingulo: cordao de tecido usado para ajustar a alva ao corpo; manipulo: tira de pano usada
no braco esquerdo; estola: tira de pano usada por sobre o pescoco e pendente para frente, sendo ajustada ao corpo
pelo cingulo; tunicela: espécie de tunica curta, de uso dos subdiaconos; dalmatica: espécie de tnica curta, de uso
dos didconos; e casula: paramento amplo usado por cima de todas as vestes, proprio dos presbiteros. O bispo, como
maior autoridade eclesiastica em sua jurisdicdo, envergava as vestes prdprias daqueles que Ihe eram subordinados.
Os trés Gltimos paramentos listados eram os mais ornados, comumente guarnecidos de fios de ouro (REUS, 1944).
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Fonte: www.monumentosdebelem.ufpa.br/transcodificacao/index.php/monumento/frei

As cerimOnias no Cabido Diocesano

Os cabidos nas catedrais tinham por principal atribuicdo ajudar os bispos na
administracdo das dioceses. Para além de terem a seu cargo todas as atividades relacionadas
com o primeiro templo da diocese, lhes cabia, em periodo de sede vacante ou de auséncia do
prelado, o governo das dioceses. Durante a Idade Média, o corpo capitular vivia em comunidade
com o bispo, mas aos poucos houve a separa¢do entre estas duas instancias de modo que ja no
século X111 ndo mais existia a vida comum entre 0 bispo e seu cabido. Dessa vida comum dos
cbnegos nas sés, herdou-se o costume do comparecimento dos capitulares para rezarem juntos
as horas candnicas®®, isto era de tal importancia, que havia um capitular especifico para
fiscalizar seus pares na assiduidade nas oragdes (SILVA, 2010). Assim se expressa as
Constituicdes do Arcebispado da Bahia®® acerca do papel dos cabidos:

Para conservacdo e aumento da eclesiastica disciplina e divino culto, e para ajudarem
aos bispos nos ministérios de seu oficio, advertimos que os que neles forem providos
devem ser tais que bem possam satisfazer as obrigacdes de seu cargo; e, por isso,
dispds o sagrado Concilio Tridentino... ordenamos e mandamos que, nos dias em que
dissermos missa, dermos ordens ou fizermos qualquer outro pontifical em nossa Sé,
se achem presentes todas as dignidades, cdnegos prebendados e meio prebendados e
capeldes que na cidade estiverem®?,

Em suma, o cabido era essencial para o governo da diocese, tanto por seu carater
consultivo ao bispo diocesano, quanto pela administracdo da diocese na falta deste ultimo. A
criacdo do cabido na Sé do Para foi concomitante a erecéo da diocese, de modo que quando da
chegada do bispo em 29 de agosto de 1724, junto a ele vinha

o reverendo doutor Antonio Troyano, primeiro arcediago, de dezoito padres
destinados para as outras dignidades, canonicatos, e beneficios... 0 corpo capitular,

59 As laudes, feitas de manhi; e as vésperas, no comego da noite, sdo as horas candnicas mais importantes; a elas
se juntam a prima, terca, sexta, nona, completas e matinas. A oracdo nestes horérios tem raizes judaicas, sendo
depois incorporadas as praticas dos cristdos (MARTIN, 2006).
60 Este corpo legislativo, ainda que pensado numa realidade local, isto é, a igreja da Bahia, na prética teve
importancia para todo o territério da América Portuguesa, pois seu texto resultava numa adaptacdo para as
realidades locais os preceitos do Concilio de Trento e dos textos candnicos portugueses. Portanto, as Constitui¢oes
da Bahia inauguram o pensar a Igreja na realidade da América Portuguesa, sio leis pensadas “a luz” da realidade
local. Dada esta relevancia, as Constituicdes da Bahia foram adotadas por todos os bispados portugueses na
América, mesmo aqueles que em tese, estariam sob a raia do Patriarcado de Lisboa, como é o caso dos bispados
do Maranhéo e Para.
61 Constituicoes Primeiras do Arcebispado da Bahia, Lv. 3, Tit. 36, n. 605-607
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gue segundo a bula de erecdo da Catedral — Copiosus in Misericordia — deve compor-
se de quarenta ministérios repartidos em trés jerarquias: a primeira de quatro conegos
graduados, arcediago, arcipreste, chantre e mestre escola; a segunda de cdnegos
simples dez de ordem presbiteral, seis de ordem diaconal, e quatro de ordem
subdiaconal; e a terceira de dezesseis beneficiados (BAENA, 1969, p. 145).

Atrelado aos membros do corpo capitular havia um séquito composto por:

nove capelaes cantores, onze capelaes acolitos, dois mestres de ceriménia, um do bispo
e outro do cabido; um organista; dez acélitos; seis serventes, dos quais um é porteiro
da massa, trés sdo guardas, e dois sdo sineiros; e um armador que é pago pelo
rendimento aplicado as despesas da sacristia e reparos da igreja (BAENA, 1969, p.
145).

Para se alcancar postos canonicais, era necessario possuir alguns requisitos basicos
estabelecidos pelo Concilio de Trento e pelas Constituicdes Primeiras do Arcebispado da
Bahia®2. Em primeiro lugar, sé eram acessiveis a eclesiasticos, portanto detentores de ordens
sacras, mais precisamente do subdiaconato, diaconato e presbiterado. Dentro do corpo capitular
havia uma hierarquia dividida em trés niveis: O primeiro, que compreendia as dignidades
(arcediago, arcipreste, chantre e mestre-escola); o segundo nivel, representado pelos conegos
prebendados e o terceiro nivel formado pelos beneficiados. Atrelada a esta hierarquia, estavam
oficios auxiliares.

A primeira das dignidades era o arcediago, a quem cabia assistir ao bispo nas
celebracdes pontificais, bem como atestar a idoneidade dos candidatos ao ministério sacerdotal.
O arcipreste era o decano do cabido, cabendo-lhe zelar pela correta execucdo dos deveres
eclesiasticos e pelo estilo de vida daqueles que estdo sob sua autoridade. O chantre era
presidente do coro da catedral e responsavel por todos os assuntos ligados aos aspectos
espirituais do cabido, sobretudo na preparacdo das horas canénicas, sendo seu dever fiscalizar
seus pares quanto ao cumprimento da assisténcia ao coro da catedral nas oragdes em comum.
Por fim, o mestre-escola era responsavel pela formacdo dos capitulares e dos demais oficiais
auxiliares do cabido (capel&es, mocgos do coro e criados).

Em relacdo aos numeros, para o Bispado do Pard haviam quatro cénegos com
dignidades, vinte conegos prebendados e dezesseis conegos beneficiados; atrelados a doze
capeldes do coro, um organista, nove capeldes musicos, oito mogos do coro, dois mestres de
cerimonias, dois sacristaes, dois ajudantes dos sacristdes, um porteiro, trés varredores e um
sineiro. Se contarmos as trés hierarquias, temos quarenta cdnegos € mais 0 séquito de quarenta
e um oficios, totalizando oitenta e um membros do corpo capitular da Sé do Para®. Esta grande
quantidade de individuos servindo em uma mesma igreja, deve ser entendida a luz das funcdes
que a Catedral desempenha em um bispado®. A Catedral, que possui este nome em razao de
em seu interior se localizar a “catedra”, trono de onde o bispo diocesano governa sua diocese;
é a igreja principal de uma circunscricdo eclesiastica, dai a razdo de em geral ser uma igreja
bem ornada e possuir um séquito de varios ministros.

O Concilio de Trento, para fazer frente aos ataques protestantes, insiste na importancia
da exterioridade e visibilidade das celebracdes liturgicas. Neste sentido, o cerimonial alem de
agradar a Deus, deveria encher os olhos da populagdo em geral. A Sé do Pard, com o pretenso
esplendor das celebracdes liturgicas, deveria ser sinal da presenca divina nesta localidade, logo
a igreja Catedral com todo seu corpo capitular era lugar central para aqueles que acorriam ao

62 Constituicdes Primeiras do Arcebispado da Bahia, Lv. 3, Tit. 36, n. 605.
63 Carta (AHU_ACL_CU_013, Cx. 122, D. 9396).
64 O cabido da Sé de Lisboa, de onde 0 Maranhdo e o Para eram sufraganeos, se constituia numa pequena corte
analoga a do Papa em Roma, formando por uma complexa hierarquia. (OLIVEIRA, 1950, p. 16-17).
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encontro de Deus®. Se ressalte também a localizacdo da Sé dentro do ambiente da cidade de
Belém, situada proximo do Palécio dos Governadores e do Forte, caracterizando os trés estados
sociais®®. Em face de toda esta importancia, na ordem régia de criacdo do bispado do Para o
monarca portugués recomenda que seja feito “Um vasto e custoso monumento para sede
episcopal; cujas despesas e obreiros ja a munificéncia regia tinha regulado para que esta nova
basilica ndo fosse segunda na traca a nenhuma fora das correntes do Tejo” (BAENA, 1969, p.
108). O intento de possuir uma Sé a altura da dignidade de bispado teve de esperar vinte e oito
anos, ja sendo bispo D. Guilherme de Sao Jos€, que aos trés de maio de 1748 junto ao cabido,
lancou a pedra fundamental da Catedral “no mesmo sitio da antiga matriz de Nossa Senhora da
Graga, defronte do Colégio de Santo Alexandre dos padres da Companhia” (BAENA, 1969, P.
155). Na imagem abaixo, em destaque a Sé ainda em construcéo.

Imagem 2: Cidade de Belém do Grao-Para — Meados do século XVI11
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Fonte: Desenho de Jodo André Schwebel. Servico de Documentacdo Geral da Marinha, Rio de Janeiro. Em
destaque nosso, a Sé do Para ainda em construcdo. Disponivel em: http://www.forumlandi.ufpa.br/biblioteca-
digital/desenho/cidade-de-belem-do-grao-para-prospecto-do-poente.

E importante notar, que os varios postos da estrutura diocesana eram expressio da
hierarquizagédo propria das sociedades do Antigo Regime®’, onde o respeito pela forma, como
por exemplo a diversidade de vestes proprias de cada grau hierarquico, ndo era mero
“formalismo”, mas expressdao das posi¢cdes ocupadas (ELIAS, 1995). Esta preocupagdo com a
exterioridade a ser apresentada pelo cabido se expressa em uma carta datada de 21 de junho de
1802, onde os cdnegos da Sé do Para, ao pedirem aumento de suas congruas, dentre as razdes
expostas, se elenca o custo das vestes®®. O maximo de poder do cabido se dava no periodo de

85 Sobre isso: “La liturgia de la misa seguia a los ojos de los fieles algo inaccesible de un orden superior, tan
inmutable como misterioso, en cuyo centro resplandecia siempre el Santissimo Sacramento. En algunos tratados
de la época se defiende el principio de que la misa debia conservar para los fieles la venerabilidad de su caréacter
sagrado, precisamente a través del velo de misterio que le cubria” (BASURKO, 2006, p. 338).
8 “Q casco desta divisdo da sociedade em ordens ou estados era constituido por uma distingdo antiquissima de
trés estados sociais, correspondentes a trés funcdes sociais fundamentais — a guerra, o culto religioso e o sustento
material (bellatores, oratores, laboratores)” (HESPANHA, 1994, p. 308-309).
67 A sociedade do Antigo Regime tinha como escopo valores e praticas que derivam de uma visdo organica da
sociedade, onde o rei seria a cabega do corpo social e politico. O rei, como cabega, manteria o equilibrio e
harmonia, zelando pela ordem, garantindo a justica que deveria corresponder ao principio de dar a cada um o que
Ihe cabe, respeitando direitos, desigualdades e privilégios. Esta premissa também era visivel na hierarquia das
instituicGes, onde raramente institui¢des distintas tinham poderes equiparados. (XAVIER & HESPANHA, 1993).
88 Carta (AHU_ACL_CU 013, Cx. 122, D. 9396).

119


http://www.forumlandi.ufpa.br/biblioteca-digital/desenho/cidade-de-belem-do-grao-para-prospecto-do-poente
http://www.forumlandi.ufpa.br/biblioteca-digital/desenho/cidade-de-belem-do-grao-para-prospecto-do-poente

Sede Vacante. Em tais periodos, o cabido exercia parte das funcdes episcopais, nomeando 0s
varios postos da administracdo diocesana.

Considerac0es finais — a dimenséo “pratica” da instalacao

Tendo demarcada a dimensdo simbdlica da instalacdo, vejamos agora sua dimensao
pratica. Parte do aparato na instalacdo do bispado também era formado pelo séquito do bispo,
o cabido diocesano que no caso do Para veio no mesmo navio que o bispo. A razdo de ser desse
orgdo da hierarquia das dioceses esta relacionada ao “aumento da eclesistica disciplina e
divino culto”®®. Em suma, o cabido era essencial para o governo das dioceses, tanto por seu
carater consultivo ao bispo diocesano, quanto pela administracdo da circunscrigdo eclesiastica
na falta deste Ultimo. Além do carater consultivo, cabia-lhe seguindo a “disposigdo de direito e
do mesmo sagrado concilio, Cerimonial dos Bispos, Pontifical Romano e das declaracdes da
Sagrada Congregacdo™®, estar junto ao bispo sempre que esteve celebrava na Catedral. Se a
razdo de tdo grande reunido seria o “aumento da eclesidstica disciplina”, na pratica a incuria era
bastante presente entre os capitulares.

Tomando posse como chantre em setembro de 1726, Anténio Rodrigues desde o inicio
do exercicio de suas funcdes sempre fez oposicdo ao bispo D. Bartolomeu do Pilar, de modo
que “desrespeitava-0 na cathedral e fora della, que um dia em que esses desrespeitos de que ja
se servia contra o prelado, passaram ao cumulo de escandalos” (PINTO, 1906, p. 26). Isto ¢, a
relacdo ja estava tdo deteriorada que as desavencas entre o chantre e o bispo eram publicas, o
que culminou com a expulsdo do conego Anténio em 22 de agosto de 1726. Esse ndo era um
caso isolado, outros tantos cénegos também foram expulsos nos primeiros anos do cabido,
dentre eles o cbnego presbitero Francisco da Rocha Lima, o cénego Inécio Lisboa de Castelo
Branco e os beneficiados Jodo Carneiro de Moraes, José Carneiro de Moraes e Eduardo Lopes
de Faria.

Inécio de Lisboa Castelo Branco, ao tomar posse em setembro de 1724, ainda sendo
clérigo in minoribus, logo iniciou o exercicio de suas fun¢bes, porém, logo o bispo notou sua
falta de preparo, pois sempre que se fazia presente nas oragdes na Catedral “nunca abria o
breviario, por que delle nada entendia, dando origem ao provérbio — conego de pontifical”
(PINTO, 1906, p. 27). Entre idas e vindas, In4cio foi expulso do cabido em 10 de abril de 1726.
Dessa situagdo emerge um marcador, o chamado “conego de pontifical”, expresséo jocosa para
designar o individuo que na pratica apenas fazia nUmero no coro, sem efetivar a almejada
“eclesiastica disciplina e culto divino”. Se Inacio apesar de comparecer mal pegava seu
breviario para fazer as ora¢Ges, 0s irmaos Jodo e José Carneiro de Moraes foram expulsos por
seu reiterado absentismo, se recusando em frequentar as horas candnicas e as aulas de canto.
Igual sorte teve o beneficiado Eduardo Lopes de Faria, expulso em 15 de abril de 1732, que
apos diversas admoestagdes que Ihe fizera D. Bartolomeu do Pilar, chegara a “lhe prometer
aumento, deixava de ser assiduo, e até sem licenca sahia para fora da cidade” (PINTO, 1906,
p. 28).

Esses casos em conjunto demonstram dois pontos de embate, pois de um lado relevam
a incuria dos capitulares no exercicio de suas funcgdes; e o bispo, talvez na tentativa de remedia-
las, efetuava as trocas em vista de coibir uma préatica que na verdade era bastante recorrente.
Por tudo isso, é notavel a atuacdo de D. Bartolomeu em afastar das fun¢des aqueles que nao
estavam cumprindo com suas obrigacGes. Por outro lado, se a principio essa € a justificativa mais
aparente para as repreensdes do bispo, por outro talvez emergisse um conflito de “respeito e

8 Constituicdes Primeiras do Arcebispado da Bahia, Lv. 3, Tit. 36, n. 605-607.
70 Constituicdes Primeiras do Arcebispado da Bahia, Lv. 3, Tit. 36, n. 607.
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obediéncia” dos subordinados para com seu superior. Ainda que pela lei candnica os clérigos
seculares devessem obediéncia ao seu bispo, pelo padroado, sobretudo os membros do cabido,
por exercerem suas fungBes por nomeagdo régia, estavam em parte fora da ingeréncia dos bispos.

De tudo que dissemos, podemos atribuir duas principais reflexdes acerca do processo
de instalacdo do bispado do Para. A primeira diz respeito a sua fungéo, pois o extenso cerimonial
litirgico com a presenca do bispo e do cabido, além de agradar a Deus, deveria encher os olhos
da populacdo em geral, demarcando de modo evidente a relevancia da instituicdo no corpo da
sociedade. A outra reflexao diz respeito a como os individuos se comportam no exercicio dessa
funcdo, pois a criacdo do bispado e do cabido foi o gérmen da presenca de um clero mais
enraizado e dependente da Coroa, incrementado com a edificacdo de uma rede burocratica na
diocese nascente.
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DIVERSIDADE ETNICA NA EDUCACAO: ENTRE A NORMA E A PRATICA
ESCOLAR.
José Paulo Lopes Monteiro’*

INTRODUCAO

A escola como instituicdo publica, foi implantada no Brasil no inicio do século XIX,
entretanto, se por um lado visou inicialmente a formacdo intelectual das elites, e a partir da
década de 1930, a das camadas populares, é possivel afirmar que atividades de ensino/instrucéo
ocorreram em terras brasileiras desde o século XVI (BITTENCOURT, 2008, p. 64: COHN,
2005, p. 486). Chamamos a atengédo para o fato de que atividades de ensino podem acontecer
independentemente do fato de haver escolas. As relacdes de ensino e aprendizagem, ndo
acontecem exclusivamente no ambiente escolar ou académico, elas podem ser percebidas nas
relacdes culturais, familiares, religiosas e sociais. Entretanto, o aspecto da educacdo que
abordaremos aqui, € relativo a instrugdo/ensino ocorridos em contextos formais, ou seja,
pensados, criados e executados com esta finalidade. Diante disto, queremos situar espacial e
temporalmente um fato fundamental para a reflexdo que vamos desenvolver mais adiante: a
atividade missionaria ocorrida no Brasil desde a chegada dos conquistadores portugueses. A
atividade catequética desenvolveu-se concomitantemente & atividade de conquista, e para além
de um carater religioso, tinha também um viés “civilizatorio”. Nao acontecia em escolas, e nem
os diferentes grupos religiosos encarregados da catequese indigena seguiam um método
uniforme, mas visavam claramente a transmissdo das crencas, valores, conhecimentos, e
costumes europeus aos nativos (BOHN MARTINS, 2009, p. 156). Diante disto podemos
afirmar que, o processo de colonizacao do Brasil inaugura-se sobre pelo menos duas vertentes,
uma de dominio e exploracdo material, e outra de dominagdo cultural. A imposi¢cdo de um

adrdo cultural diverso ao nativo, demonstra que desde os primeiros momentos do “encontro”’?,
9

71 Bacharel em Filosofia pelo IFCS/UFRJ. Aluno do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria —
ProfHistoria — Unifesspa/ IETU/Xinguara. Bolsista Capes. Professor na rede publica de ensino do Estado do Para.
72 Colocamos a palavra encontro entre aspas, para chamar atencéo para o fato de que, pelo menos do ponto

de vista dos nativos, este ndo foi um encontro planejado, esperado ou desejado. Ele se deu a revelia dos interesses
e das vontades dos indigenas. “Povos e povos indigenas desapareceram da face da terra como consequéncia do
que hoje se chama, num eufemismo envergonhado ‘o encontro’ de sociedades do Antigo e do Novo Mundo.”
(CUNHA, 1992, p.12)
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instaurou-se um processo de apagamento cultural direcionado a cultura indigena. Este processo,
no entanto, ndo ficou restrito ao periodo inicial do dominio colonial, podendo ser percebido ao
longo de toda trajetoria histdrica da sociedade brasileira.

Se aos indigenas foi oferecido/imposto um ensino/instrucdo que negava seus saberes,
religiosidades, tracos culturais e sociais, entre os ndo indigenas foi alimentado o entendimento
de que os nativos eram selvagens, violentos, perigosos e insubordinados. Vejamos que no
universo das relacdes e das compreensfes existe aqui uma dupla ofensiva, uma direcionada
diretamente a eles tentando distancia-los de suas matrizes culturais, e outra que vai
gradativamente construindo um imaginario que desqualifica o indigena ao tratd-lo como
inferior e incapaz. Estas duas perspectivas tém um fundamento comum, a crenca que tanto mais
“gente/pessoa” seria o nativo, quanto maiS Se aproximasse dos valores, crengas e
comportamentos proprios do colonizador. Esta forma de pensar e agir em relacdo aos povos
indigenas perpassou a historia nacional, e suas marcas e consequéncias podem ser percebidas
até hoje nas relac@es sociais.

Este pequeno predmbulo, tem a finalidade de situar o pano de fundo da questéo que
passaremos a desenvolver a partir de agora. As iniciativas de catequizacdo, ensino e
escolarizacdo direcionadas aos povos indigenas pelas igrejas catdlica e protestante, bem como
pelo estado ao longo do tempo, sempre tiveram um carater assimilacionista, e isto é possivel
constatar quando tomamos em consideracdo o conjunto de documentos historicos que tratam
desta temaética. Mais recentemente, a partir da década de 1970, um conjunto de iniciativas no
campo social e académico vao desencadear reflexdes e agcOes, que passardo a questionar essa
perspectiva assimilacionista desenvolvida ao longo de séculos. Procuraremos analisar, como
este movimento conseguiu materializar suas reflexdes e demandas num corpo juridico que
aponta para garantias que possibilitam a desconstrucdo da ldgica assimilacionista, mais
especificamente no campo educacional, e em que medida as escolas tém conseguido ou nao,
ver esses avangos se tornarem presentes em suas agdes a planejamentos.

A DIVERSIDADE ETNICA GANHA STATUS JURIDICO

Como ja mencionamos, os modelos de instrucdo destinados aos indigenas brasileiros,
sempre foi pensado e realizado por ndo indigenas, e mais do que isso, a partir de referenciais
estranhos a sua cultura. Noutras palavras, estes modelos visavam a descaracterizacdo do
indigena, pois sustentavam-se na ideia de que eles deveriam integrar-se a sociedade envolvente.
Esta nocdo de integracdo consistia, entretanto, numa via de mao Unica, onde 0s nativos
deveriam abandonar seus padrdes culturais e incorporar os costumes do homem branco. Esta
mentalidade que por séculos norteou a relacao da sociedade e do estado com os indigenas, ainda
hoje se faz sentir nas mais diversas dimens6es da vida social, tendo promovido a formacao de
uma visao preconceituosa em relagdo aos povos indigenas, e em muitos casos resultando no seu
exterminio de forma sumaria. O aspecto mais gravoso dessa mentalidade certamente é o fato
de sustentar-se numa nocdo de superioridade cultural, que colocou a cultura do colonizador
como modelo a ser alcangado pelos indigenas, e mais do que isso, considerou os tragos das
culturas indigenas como simbolos do atraso, da ignorancia, da supersticdo, como algo que nao
poderia ter valor em si mesmo (BOHN MARTINS, 2009).

Aqui temos nossa primeira questdo. Ao longo de muito tempo as relagdes sociais e 0
préprio universo escolar e académico trabalhou com a ideia de culturas hegemonicas, fruto do
dominio colonial e mais recentemente como reflexo de uma epistemologia positivista. Esta
compreensdo criou uma escala de valores em que a cultura europeia estava no topo, e a indigena
em condicdo de subalternidade (FREIRE, 2000, p. 6-7). O fim do colonialismo politico ndo
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significou o fim do colonialismo das mentalidades e das subjetividades, na cultura e na
epistemologia dos povos que sofreram tal processo (SANTOS; MENESES, 2009, p.12). Neste
sentido, mesmo apo6s o fim do dominio colonial, é possivel perceber que se manteve em vigor
uma visdo uniformizante na qual ndo havia espaco para a diversidade. O universo escolar e as
praticas de ensino ndo estiveram imunes a esta visdo, ao contrario as politicas e praticas
educacionais estiveram amplamente impregnados por ela.

Deste modo, [os manuais didaticos] acabam reproduzindo um conjunto de saberes
eurocéntricos, colonialistas e evolucionistas que constroem uma verdade sobre os
povos indigenas da Ameérica, ao enunciar e fazer circular representacoes
estereotipadas e negativas a respeito do passado, das identidades, dos saberes e
tradicBes desses povos. De alguma forma, essas representacfes podem constituir
obstéculos na formacdo para cidadania, na formagdo de identidades positivas e no
reconhecimento e respeito a memdria de diferentes grupos sociais. (OLIVEIRA, 2011,
p.190)

A legislacdo nacional, desde o inicio do periodo republicano, refletia em seu conteddo
essa escala de valores, ou era completamente omissa em relacdo a questdo indigena, como se
pode ver na Constituicdo Federal de 1891, e nas Leis de Diretrizes e Bases - LDB’s de 1961 e
de 1971, ou simplesmente espelhava a perspectiva assimilacionista como as Constituigcoes
Federais de 1934, 1946 e 1967, bem como o decreto de criaco do Servico de Protecdo ao indio
e Localizagdo de Trabalhadores Nacionais - SPILTN em 1910, e posteriormente a lei de criagdo
da Fundacdo Nacional do indio - FUNAI em 1967, e o Estatuto do indio de 1973". Essa
tradicdo perdurou até o final da década de 1980, quando originalmente a diversidade étnica foi
contemplada na Constituicdo Federal de 1988.

Com relacdo ao reconhecimento do carater pluriétnico da sociedade brasileira, a
Constituicdo Federal de 1988 é um marco extremamente significativo. Em seus artigos 215 e
216 faz mencéo explicita ao conjunto de grupos humanos que concorreram para a formacéo
social brasileira, determinando, inclusive, que este aspecto passe a ser objeto do ensino de
Historia do Brasil (BRASIL, 1988, Art. 242). Ainda sobre o texto constitucional, e mais
especificamente sobre a questdo dos direitos indigenas no campo da educacéo, o artigo 210
assegura as comunidades indigenas a possibilidade do ensino a eles destinado ser feito em suas
proprias linguas maternas, bem como a utilizacdo de seus processos proprios de aprendizagem.
Esta assertiva visa respaldar o rompimento com a matriz assimilacionista posta em pratica até
entdo. Estas mudancas presentes na Constitui¢do, estdo diretamente ligadas ao contexto social
e politico da déecada de 1980, ocasido em que o movimento indigena j& comecava colher os
frutos de uma mobilizacdo iniciada na década de 1970 (MUNDURUKU, 2012), a qual se somou
a forca de outros movimentos sociais que se mobilizavam em torno de pautas identitarias
(SILVA; FONSECA, 2010).

A partir da década de 1990 veremos iniciar na area da educacao, uma série de inovagoes
no campo normativo com o intuito de incluir aspectos da diversidade étnica na legislacdo
educacional. Em relagéo a isto, podemos destacar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional — LDBEN de 1996, os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN’s de 1997 e as leis
federais 10.639/2003 e 11.645/2008. Além destas, existe um corpo significativo de outras leis
e normativos, também vinculados ao direito indigena a educacdo e a diversidade étnica, que
também inclui a histdria e cultura negra e africana, fazemos no momento, mencao apenas a
estas, por entendermos que sdo as linhas mestras. A consolidacdo deste corpo normativo é
extremamente relevante, pois, apesar da sociedade brasileira ser etnicamente plural, esta

73 Lei 6001/1973, Art 50: “A educagdo do indio sera orientada para a integracdo na comunh&o nacional
mediante processo de gradativa compreensdo dos problemas gerais e valores da sociedade nacional [...].” Grifo
NO0sSSO.
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pluralidade ndo estava suficientemente garantida e contemplada no que diz respeito a legislagdo
educacional. Era uma vergonhosa lacuna.

A DIVERSIDADE COMO CATEGORIA EPISTEMICA

O termo “diversidade” tornou-se muito comum no universo educacional. Com
frequéncia ouvido nos discursos, e visto nos textos académicos e documentos oficiais, reflete
um aspecto social de suma importancia. Na mesma intensidade que se consolida como aspecto
das relacdes sociais, afirma-se também no campo educacional. Utilizado inicialmente como
categoria do discurso politico, foi o termo em torno do qual os movimentos sociais organizados
a partir da década de 1960 foram reunindo diferentes questdes: étnica, de género, religiosa,
ambiental, dentre outras, que tinham em comum a necessidade de afirmagédo de ideias e/ou
direitos civis relativos as respectivas naturezas e demandas de cada movimento, bem como o
fato de ndo visarem o poder estatal (ALONSO, 2009, p.50). Num contexto em gue a categoria
“classe”, muito vinculada aos aspectos econdmicos e¢ da producdo, ja ndo era suficiente para
englobar as variadas dimens6es/segmentos da vida social, o termo diversidade apresenta-se
como aquele que teria a condicdo de abarca-las. Dito isto, faz-se necessaria uma breve
delimita¢do. No que tange aos contextos das “diversidades”, chamamos a atengdo para o fato
de que nossa discussdo volta-se ao aspecto da diversidade étnica, uma vez que o recorte do
nosso trabalho diz respeito a questdo indigena, a qual note-se, € um sub-recorte da questdo
étnica.

Poderiamos afirmar que a diversidade étnica é um dado objetivo da realidade brasileira.
Porém, este dado que pode ser percebido de maneira clara pelos nossos sentidos, ndo encontra
amesma clareza quando se trata do campo conceitual. Reconhecer-se indigena, negro ou branco
ndo se resume a corresponder a um conjunto de caracteristicas objetivamente dadas, mas
também a questbes subjetivas, simbolicas e conceituais, que tornam esta questdo
profundamente complexa. A nocdo de diversidade étnica implica numa percepc¢édo de si, mas
também diz respeito ao modo como percebemos o outro. As questdes das diversidades, estdo a
cada dia mais evidentes nas relacdes escolares: aspectos étnicos, religiosos, regionais, de
género, entretanto é urgente refletirmos sobre como as escolas tém se relacionado e tratado
estas questdes? Antes de tudo, elas sdo questdes sociais e humanas, pois dizem respeito ao que
as pessoas sdao, e a0 modo como elas vivem e se relacionam. Como trata-las levando em
consideracdo estas dimensOes, e a0 mesmo tempo como objetos do conhecimento?
Reconhecemos nelas um valor ou um problema?

As escolas nem sempre tém mostrado habilidade suficiente para lidar com as questdes
das diversidades. Como argumenta Candau:

[...]1 Em pesquisa realizada anteriormente (CANDAU, 2008b), um professor
entrevistado afirmou: “as diferengas estdo bombando na escola e ndo sabemos o que
fazer”. As diferengas culturais s3o muitas vezes vistas como problemas que a escola
deve resolver. Estamos longe de encard-las como vantagem pedagdgica [...]
(CANDAU, 2016, p. 805)

A escola Vé refletidas em si, as caracteristicas sociais e culturais do espago onde esta
inserida, entretanto, a questdo que se coloca €é: qual a sua postura diante disso? Considerando
0s elementos j& expostos até aqui chamamos a atencdo para dois aspectos. Primeiro, a
diversidade é antes de tudo uma categoria sociologica, e segundo, ela esta presente no universo
escolar mesmo que ndo seja considerada dos pontos de vista humano, conceitual, didatico e
pedagdgico. Aqui nos colocamos diante de uma série de questfes, as quais demandam uma
profunda reflexdo. Muitas escolas se ddo ao luxo, melhor seria dizer atrevimento, de
desenvolver uma préatica pedagogica desconectada da realidade em que elas e 0s sujeitos que
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estdo em seu interior estdo inseridos. Tratam o curriculo como fim em si mesmo, desenvolvendo
um ensino de carater conteudista. Ao fazerem isso perpetuam uma concepcao de ensino e
aprendizagem que centra forcas quase que exclusivamente no conhecimento logico/dedutivo,
menosprezando ou mesmo ignorando outras matrizes de conhecimento sustentadas na
sensibilidade e noutras dimens@es do ser. Vejam que até em relagdo ao saber, ha diversidade.
Estamos elencando estas questfes, para mostrar que dificilmente a questdo das diversidades
encontrara espaco em uma escola que prime pelo conteudismo, e foque apenas no aspecto
cognitivo. Uma escola que veja as pessoas apenas do pescogo para cima, e esqueca que elas
também possuem membros, coracdo, sensibilidade e alma, dificilmente conseguira lidar com a
categoria da diversidade, pois ela implica pluralidade, horizontalidade, e ndo uniformidade e
verticalidade.

Aqui se coloca a importancia de entender aquilo que Reinaldo Matias Fleuri fala sobre
a diversidade como parametro epistémico, capaz de balizar as praticas pedagdgicas, mas
também as relacdes interpessoais presentes no interior das escolas. O aspecto da diversidade
étnica, foi, como sabemos, fortemente negligenciado social, politica e culturalmente em nossa
histdria, em razdo disso Fleuri (2003) chama a atencdo para a necessidade de buscarmos uma
“renovagdo dos paradigmas cientificos e metodoldgicos” a partir dos quais interpretamos as
relagdes sociais e de ensino e aprendizagem. Nesta perspectiva ele propde uma “educagdo para
a alteridade” que prime pelo “respeito aos direitos do outro, a igualdade de dignidade e de
oportunidades”, de modo que as diferencas possam respeitadas ou integradas em “uma unidade
que ndo as anule.” (FLEURI, 2003, p.17)

Afirmar a diferenca como riqueza. Assim Vera Candau (2016) sintetiza a premissa que
deve nortear as préaticas interculturais na educagdo. A autora aponta, inclusive, a
interculturalidade, e suas condicionantes como recurso para o “desengessamento” da escola
contemporanea, que segundo ela tem lidado com as questdes ligadas a diferenca e a diversidade
como problema. Segundo ela, uma interculturalidade critica, envolve o “dialogo entre diversos
sujeitos — individuais e coletivos” a “perspectiva da afirmagdo da justiga” a “construcdo de
relacdes igualitarias entre grupos socioculturais” e a “democratizagdo da sociedade, através de
politicas que articulam direitos da igualdade e da diferenga.” (CANDAU, 2016, p.809).

Considerados os processos de exclusdo social, os apagamentos e silenciamentos
epistémicos dos quais os indigenas foram e tém sido alvo, as falas de Fleuri e Candau nos
permitem entender que a reflexdo sobre a diversidade, e a experimentagdo de praticas
interculturais no interior das escolas, emerge como um caminho que pode favorecer o
estabelecimento de relacdes mais equanimes, ao redirecionar o referencial valorativo que
orienta o fazer pedagogico e as relagdes interpessoais vivenciadas pelos diferentes atores do
universo escolar.

DIVERSIDADE ETNICA NO CONTEXTO ESCOLAR

Mencionei no resumo do artigo, o fato dele ser um tépico de uma pesquisa maior, a
saber, um estudo sobre a implementacao da lei federal 11.645/2008 nas escolas da rede publica
de ensino no municipio de Redencéo no estado do Para. Meu interesse por esta questéo resultou
do fato de, nesta cidade, viver um ndmero significativo de indigenas das etnias Kayapo e
Atikum. Como vimos anteriormente, mesmo que de forma breve, ha uma farta legislacdo que
preconiza a inclusdo dos indigenas, e de estudos sobre sua histdria e sua cultura nas escolas do
sistema nacional de ensino. Decorridos 33 anos da promulgacdo da Constituicdo de 1988, e 13
anos da lei 11.645/2008, seria 0 caso se nos perguntarmos 0 quanto conseguimos avangar em
relacdo a isto?
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Com o objetivo de avaliarmos esta questdo, fizemos uma pesquisa junto a professores
de Histdria e da area de Ciéncias Humanas, Linguas e Artes’* que atuam na educagao basica de
Redencdo, com o intuito de verificarmos quantos deles conheciam esta legislagao, se/como ela
estava contemplada nos planejamentos das escolas e no material didatico, contato com
formacdo sobre a tematica, dificuldades encontradas, percepcdo sobre evasdo escolar e
ocorréncia de atitudes preconceituosas direcionadas aos alunos indigenas, dentre outras. Os
resultados encontrados ndo se distanciaram daqueles vistos na literatura existente sobre estes
aspectos. Contudo, € importante que algumas questfes sejam pontuadas.

Inicialmente chamamaos a atencdo para o fato de que a grande maioria dos professores
declarou ter conhecimento da lei 11.645/2008. Sobre o fato dos planejamentos escolares
contemplarem acdes sobre a temaética indigena e sua efetiva realizacdo, o percentual ficou em
torno de 30%. Quanto a indagacao relativa ao contato com a tematica ao longo da graduacéo,
ou mesmo em formagao oportunizada pela rede de ensino a qual esté vinculado, a maioria quase
absoluta apesar de reconhecer a importancia da formacéo, declarou néo ter tido contato. Esse
resultado d& forte sustentacdo ao fato de aproximadamente 60% dos educadores terem
declarado que ndo se sentem preparados para abordarem a tematica indigena em sala de aula.
No que diz respeito a inclusdo dos alunos indigenas nas atividades escolares, e ao grau de evasdo
destes alunos, mais de 70% dos professores avaliam que a inclusdo acontece de modo
insatisfatorio, e que a evasdo é alta. Pouco mais de 80% dos educadores afirmou que acGes
ligadas a lei podem contribuir para a inclusdo dos alunos indigenas. Sobre a forma como a
historia indigena tem sido abordada nos livros didaticos, 70% entende que a abordagem €
sucinta, descritiva e superficial, indicando, portanto, que os elementos presentes nos livros
didaticos ndo apresentam forma e contetidos satisfatorios, no sentido de embasar o acesso a
informacdes e abordagens que possibilitem contato com conhecimentos que permitam uma
compreensao coerente e critica sobre a tematica.

Essas informacdes, confrontadas com o conjunto de referenciais normativos vinculados
a tematica indigena, e a pluralidade cultural brasileira aponta para a necessidade de uma
profunda reflexdo sobre 0 modo como temos tratado esta questdo. E comum vermos as pessoas
se queixarem que algumas coisas no Brasil deixam de ser feitas, ou ndo sao respeitadas por falta
de leis que regulamentem uma determinada questdo. Aqui temos exemplo de uma realidade
inversa. Mesmo havendo um volume significativo de leis e normas que dizem respeito aos
direitos dos povos indigenas, bem como a importancia de sua histdria e cultura se tornarem
objeto de ensino, isso ndo foi suficiente para que o conjunto de proposic¢des existentes fosse
efetivado. Isto nos permite concluir que a lei é necessaria, mas ela ndo basta. Outros fatores
precisam estar articulados com ela para que as coisas funcionem. Longe de nds querer
menosprezar a importancia da legislacdo. Interessa-nos apenas deixar claro que, se ainda nao
estamos num patamar satisfatorio em relagdo aos direitos dos indigenas em nivel amplo e
educacional, bem como em relacéo as proposi¢oes do artigo 26 da LDBEN, isso se deve mais
a problemas de natureza politica, social e cultural, e ndo a escassez de parametros juridicos.

As dificuldades e limitagGes relacionadas & inclusdo dos alunos indigenas em escolas
regulares, como € o caso de Redencgdo-PA, bem como ao estudo sobre a histéria e a cultura
indigena, decorrem certamente do fato de que nds ainda ndo estamos suficientemente
conscientizados da natureza pluriétnica da sociedade brasileira. Contraditoriamente a legislacao
educacional nacional, as escolas ainda negligenciam a inclusdo desta tematica em seus
planejamentos, e mesmo quando abordam, néo raras vezes o fazem reproduzindo estereotipos.

74 Incluimos outros professores além dos de histéria, uma vez que a lei 11.645/2008 é clara ao afirmar que
atematica indigena sera objeto de estudo no “a4mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de educacéo
artistica e de literatura e historia brasileiras.”
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Inimeras sdo as lacunas e limitagdes, entretanto, urge que conscientes delas, embarquemos na
onda virtuosa do horizonte de possibilidades que os referenciais normativos da educacéo nos
oferecem. Categorias como cidadania, diversidade étnica, pluralidade cultural, universalizacdo
da educacéo, sdo algumas das que figuram neste escopo. A elas devem se somar outras do
universo académico como: historia e agéncia indigena, interculturalidade, decolonialidade, de
modo que as escolas e as atividades desenvolvidas em seu interior caminhem no sentido de
interagir criticamente com a realidade do seu entorno, valorizar as diversidades e o
protagonismo dos sujeitos que as compdem, romper com as formas de preconceito e segregacdo
de qualquer natureza, enfim de ser espaco de promog¢éo humana.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta reflexao final, mais do que conclusdes, gostaria de apresentar problematizacdes.
N&o é desprezivel o elenco juridico e normativo relacionado a tematica indigena, a diversidade
étnica e a pluralidade cultural produzido no Brasil desde o final da década de 1980 no campo
da educacdo. O mesmo poderia ser dito sobre a producdo académica em torno desta tematica,
entretanto, quando adentramos o0 universo escolar parece haver um abismo entre este ambiente
e toda a construcdo juridica e intelectual mencionada. Onde estd o no, o que ainda nos impede
de incorporar 0 debate sobre a diversidade étnica aos nossos planos de ensino, e fazer dele
objeto do conhecimento?

Parece estar relacionado a algo que vai além da lei, da capacidade administrativa ou
intelectual. E muito tempo para se alegar desconhecimento, ¢ muito evidente para que n3o seja
percebido, é muito sério para que seja desprezado. Por que ainda assim somos capazes de seguir
adiante, como se nada disso importasse ou existisse? Em que circunstancias ou espagos seria
possivel realizar uma tarefa por décadas sem que se observasse as normas que regulamentam
aquela atividade? Somente num contexto em que se alimentasse profundo desprezo ou
indiferenca por elas. Este ndo fazer, ndo comprometer-se, é resultado do desconhecimento, ou
ao contrario, € reflexo da naturalizacdo de uma visdo que invisibiliza e/ou subalterniza
determinados sujeitos?

Nesse contexto, a discriminagdo racial se faz presente como fator de seletividade na
instituicdo escolar e o siléncio é um dos rituais pedagdgicos por meio do qual ela se
expressa. N&o se pode confundir esse siléncio com o desconhecimento sobre o0 assunto
ou a sua invisibilidade. E preciso coloca-lo no contexto do racismo ambiguo brasileiro
e do mito da democracia racial e sua expressdo na realidade social e escolar. O siléncio
diz de algo que se sabe, mas nao se quer falar ou é impedido de falar. (GOMES, 2012,
p. 103)

Poderiamos afirmar que as respostas para as questdes que apresentamos acima, ja estao,
em certa medida, contidas nas proprias perguntas. Definitivamente ndo é por falta de parametro
legal ou epistemoldgico que a temética indigena e a inclusdo de alunos indigenas deixa de
ocorrer de modo satisfatorio nas escolas. O preconceito, a desinformacdo e o
descomprometimento estdo muito mais ligados a esta lacuna, que qualquer outro elemento.

Mais do que o cumprimento da legislacdo, e da abordagem conceitual sobre a
diversidade étnica nas escolas, a presenca indigena nas escolas regulares de muitos municipios
brasileiros, € uma questdo de ordem pratica e ndo pode continuar sendo negligenciada. Neste
sentido, a diversidade e a interculturalidade precisam ser urgentemente incorporadas aos
projetos politicos das escolas como categorias socioldgicas, politicas e epistémicas, pois tocam
0s campos das relacdes, das decisdes e do conhecimento experimentados no contexto escolar.
Assumir isso, implica uma critica & matriz eurocéntrica e positivista que ainda tem forte
influéncia no modo de produzir e divulgar o conhecimento no ambiente social e académico,
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bem como abrir-se a pluriversalidade do ser e do saber. Educadores, gestores, corpo técnico, e
mesmo os sistemas de ensino, precisam fazer o esfor¢co de romperem com a légica conteudista
gue ainda vigora em boa parte das escolas, e adotarem em sua rotina momentos regulares para
a formacdo, sem isso, dificilmente irdo se desvencilhar do ativismo e do academicismo, nas
palavras de Paulo Freire, da “educagio bancaria”. Por fim, a escola ndo pode ser, em hipdtese
alguma, ambiente que cerceia a liberdade criativa, nem que reproduza, alimente ou trate com
indiferenca qualquer atitude de preconceito ou excluséo, sob o risco descaracterizar-se por
completo, e distanciar-se de sua vocagdo primeira: a promog¢ao humana.
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EDUQA(;AO INTERCULTURAL E O JOGO IMAGETICO NOS MANUAIS
DIDATICOS DE GEOGRAFIA

José Rodrigues de Carvalho

Introducéo

Quando o tema da diferenca étnicorracial pensado desde os postulados decoloniais nos
foi apresentado na pos graduacgé@o nos colocamos a pensar em quantos professores e professoras
tém conhecimentos suficientes para propor com seguranca e defender o ensino nessa
perspectiva diante de um modelo moderno-colonial de educacdo extremamente negador e
apagador das diferencas no espago escolar.

Os conhecimentos acerca dessa tematica fazem-se necessarios e urgentes, mas so eles
ndo bastam. Com isso ndo estamos colocando os conhecimentos cientificos como a solugédo
para todos os problemas que a colonizacéo e a colonialidade engendram na educacéo. Ao longo
do tempo que fomos movendo nossa pratica pedagdgica e de pesquisa nessa direcdo
percebemos que se trata de uma questdo que requer muito também da subjetividade de quem
ensina, sendo que as propostas educacionais oficiais — na maioria moderno-positivistas —
exigem que o ensinar seja uma tarefa objetiva submissa ao mundo da técnica.

Diante dessas propostas cabe uma pequena parcela de autonomia ao/a professor/a que
seria a curadoria” que ele/a pode realizar a partir do contetido do manual didatico. Nesse ponto
se insere a questao que nos preocupou assim que iniciamos nossos estudos sobre as diferencas
étnicorraciais na Educacdo: que subjetividades influenciariam nas escolhas — curadoria — dos
conhecimentos que sdo mais importantes para os/as alunos/as aprenderem em cada ano de
estudos? Dunker (2018) ressalta que, com seu trabalho o curador enriquece as pessoas que tém
acesso aos bens simbdlicos por ele escolhidos. Vale ressaltar que, segundo Choppin (2004), o
manual didatico ndo é, no entanto, o Unico instrumento que faz parte da educacédo das criancas
e da juventude: a coexisténcia (e utilizacdo efetiva) no interior do universo escolar de
instrumentos de ensino-aprendizagem que estabelecem com o livro relagdes de concorréncia ou
de complementaridade influi necessariamente em suas fungdes e usos.

Imagens, sentidos e percepcdes acerca dos manuais didaticos de geografia

Dentre os diversos meios de conhecimentos aos quais o professor e a professora
recorrem para construir seus saberes docentes os manuais didaticos ganham centralidade no
“chao da escola”. Eles ganham destaque também entre os/as estudantes que os acessam durante
toda a educacao basica, a partir do momento que o Estado brasileiro criou o programa do livro
didatico na escola. E, entre a comunidade académica os manuais didaticos sdo objeto de
pesquisa desde que apareceram, e ndo ha consenso em torno da sua presencga no espaco escolar
como guia central do curriculo.

O manual didatico em si ja é resultado de uma curadoria, seu autor e os editores
selecionaram o que era exigido no edital expedido pelo Ministério da Educacdo do Brasil. Este
por sua vez também ja condicionou de certo modo o que deve conter no livro. Qual seria a parte
que o/a professor/a poderia ainda selecionar algo dentro do que ja passou por pelo menos duas

75 Curar em portugués lusitano ¢ “pensar”. Em portugués se diz: Vocé pode pensar este ferimento para mim? E
pensar é ser capaz de cuidar. Alguém que tem que cuidar para repartir, alguém que precisa proteger e elevar para
tornar disponivel, para as pessoas que ali estdo, por exemplo o conhecimento na escola [...]. (CORTELLA;
DIMENSTEIN, 2015, p. 19).
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curadorias? Diriamos que, resta ao professor e a professora direcionar os conteudos para a
perspectiva decolonial da diferenca étnicorracial e problematizar criticamente os temas
abordados na obra, nunca deixando que eles se apresentem como algo natural aos olhos e
entendimentos dos/as alunos/as, desvelando as inten¢des de apagamento e de silenciamentos
dos sujeitos e dos fatos geograficos e histdricos que marcaram e marcam a vida e as identidades
dos grupos e comunidades.

Agir nessa direcdo exige vontade, formagdo e compromisso com as formas de mostrar
0 conhecimento sem o viés universal. SO se faz isso tendo consciéncia de que o conhecimento
universalizado sugerido pelo manual didatico se apresenta como 0 Unico possivel para a
humanidade, e consequentemente, ocorre a homogeneizacdo, de acordo com o0s desejos
hegemonicos do mercado global, dos espagos simbolicos e das maneiras de agir e pensar locais,
menosprezando a heterogeneidade das comunidades mantendo, assim, a desigualdade e a
hierarquia, pois, apesar de serem culturas locais de abundancia cultural, sdo colocados em
postos de inferioridade pela epistemologia dominante. As epistemologias decoloniais propdem
pensar para além dos conhecimentos eurocéntricos dominantes. Para isso sugere conhecimentos

que déo conta da diversidade epistemoldgica e cultural, de modo a que o papel
emancipador da educacdo ndo seja mais limitado por interesses econdmicos e de
administracdo da exploracdo e da opressdo. Suplantar a condi¢do de ndo-existéncia a
gue vém sendo sentenciados os paises latino-americanos e analisar a importacdo do
pensamento hegemdnico demanda uma atitude contra-hegemdnica, inicial e
preferencialmente, na educacdo. (Tavares; Gomes, 2019, p. 227).

Constituindo a diversidade cultural e epistemoldgica em muitas escolas amazénicas
estdo os/as estudantes pertencentes aos povos originarios, genericamente marcados com 0
termo indigena pelos colonizadores desde suas chegadas nessas terras no século XVI.

Ao se depararem como sdo representados e narrados nos manuais didaticos esses
sujeitos culturais ndo se reconhecem por varios motivos, dentre eles 0 modo estereotipado e
silenciados como sdo apresentados. A percepcdo de Candau (2019) evidencia como esse
processo de apagamento se consolidou e o papel que a educacdo cumpre nele,

A construcdo dos estados nacionais latino-americanos supds um processo de
homogeneizacéo cultural em que a educagéo escolar exerceu um papel fundamental,
tendo por funcéo difundir e consolidar uma cultura comum de base eurocéntrica,
silenciando ou invisibilizando vozes, saberes, cores, crencas e sensibilidades.
(CANDAU, 2019, p. 242).

Da mesma forma, Coelho e Rocha (2018, p. 464) percebem que nos manuais didaticos
de historia “a presenca indigena nas narrativas ndo significa a adocao de uma perspectiva que
considere sua participagdo efetiva nos processos historicos abordados pela literatura escolar”, e
que o protagonismo indigena estd ausente dessas narrativas”, percebemos esses apagamentos
também nos manuais didaticos de geografia.

Acerca das representacdes dos povos tradicionais nos manuais didaticos a seguinte
passagem elucida bem o que estamos tentando dizer,

Pesquisas realizadas nas Ultimas décadas sobre as abordagens adotadas pelos livros
didaticos acerca dos povos indigenas apontam alguns problemas recorrentes. Os
indigenas sdo apresentados de forma estereotipada, de modo que as analises 0s
identificam como vitimas do processo da colonizacdo e destituidos de qualquer
agéncia, entre outros predicados. Certamente, no ambito da historia vivida, os povos
indigenas como um todo foram vitimas de tal processo e seus efeitos perversos a longo
prazo se refletem até hoje. Entretanto, a apresentacdo reiterada desses personagens de
nossa histéria na narrativa escolar apenas como vitimas — além de ignorar a literatura
didatica que problematiza a agéncia indigena — produz efeitos de sentido adversos na
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formacdo identitaria para a diversidade dos alunos da escola brasileira. (COELHO;
ROCHA, 2018, p. 466).

O que os/as professores/as e os/as alunos/as indigenas e ndo indigenas podem fazer
diante de uma plataforma com estas caracteristicas? Se eles ndo tiverem a visdo critica acerca
desses conhecimentos nada poderdo fazer. Tudo isso se passard como a verdade, a Unica
verdade. Nessa mesma direcdo em que estamos discutindo, outra passagem aponta a
colonialidade do saber’ operando nas narrativas sobre os povos tradicionais nos manuais
didaticos

Os manuais escolares continuam a ignorar as pesquisas feitas pela historia e pela
antropologia no conhecimento do outro, revelando-se deficientes no tratamento da
diversidade cultural existente no Brasil. E com esse material, equivocado e deficiente,
que professores e alunos tém encontrado os indios na sala de aula. Preconceito,

desinformacdo e intolerdncia sdo resultados mais que esperados deste quadro.
(GRUPIONI, p. 491, 1996).

Postas essas formas como 0s povos indigenas sao representados nos materiais didaticos
que chegam aos estudantes das escolas brasileiras, cabe aqui apresentar de forma esquematizada
(Figura 1), o que Choppin (2004) identifica como funcdes do livro didatico, de modo que
desvele que este suporte de conhecimentos, tendo a origem que tem, ndo abriga nenhum
proposito em promover valorizacdo das diferencas, consciéncia critica e emancipacdo das etnias
historicamente inferiorizadas e invisibilizadas, pelo contrario, fica patente em seus contetidos a
manutencéo da subalternizacao.

Figura 1 — FuncGes do livro didatico segundo Choppin
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Fonte: Choppin, 2004. Org. Carvalho, 2021.

76 Conceito desenvolvido por Quijano (1983), Mignolo, Lander (2005), a colonialidade do saber nos revela que,
para além do legado de desigualdade e injusticas sociais profundos do colonialismo e do imperialismo, ja
assinalados pela teoria da dependéncia e outras, hd um legado epistemoldgico do eurocentrismo que nos impede
de compreender o mundo a partir do préprio mundo em que vivemos e das epistemes que lhes sdo préprias.
(PORTO-GONGCALVES, 2005, p. 3).
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Nota-se que esta estrutura organizacional se ndo for problematizada criticamente atende
apenas a diferenca colonial”’, que segundo Mignolo (2003), se manifesta, por exemplo, nas
marcas colocadas no sangue ou na pele dos sujeitos, como nos povos originarios do Brasil.
“Com isso, aqueles e aquelas que sofreram e que ainda sofrem com a colonialidade sdo

compreendidos e compreendidas como sendo inferiores e incapazes de produzir”
(CARVALHO, 2020, p. 115). De forma mais detalhada Mignolo (2003) explica que

A diferenca colonial é o espaco onde emerge a colonialidade do poder. A diferenca
colonial é o espago onde as historias locais que estdo inventando e implementando o0s
projetos globais encontram aquelas histérias locais que os recebem; é o espaco onde
0s projetos globais sdo forcados a adaptar-se, integrar-se ou onde sdo adotados,
rejeitados ou ignorados. A diferenca colonial &, finalmente, o local a0 mesmo tempo
fisico e imaginario onde atua a colonialidade do poder, no confronto de duas espécies
de histdrias locais visiveis em diferentes espagos e tempos do planeta (MIGNOLO,
2003, p. 10).

Ainda com esse autor, as consequéncias desse imaginario € a subalternizagéo dos outros
projetos, culturas, saberes e memaorias que tiveram de se acomodar em narrativas e projetos
globais em que ndo participaram ou participam diretamente. E esta estrutura de dominag&o que
0s manuais didaticos ocultam ou negligenciam desde a sua origem na primeira metade do século
XX.

A distribuicdo dos manuais didaticos no Brasil ndo é recente, remonta ao ano de 1937
com o Decreto-Lei n® 93, de 21 de dezembro de 1937, que criou o Instituto Nacional do Livro.
Desde entdo esta politica vem passando por aperfeicoamentos no que tange a cobertura
territorial da distribuicdo a todos/as estudantes do sistema publico de ensino e a logistica e
normativas de escolha e entrega do material em cada escola, sem o Estado perder suas
prerrogativas de regulacéo e controle, como ressaltam Coelho e Rocha, ao falarem da etapa
vigente dessa politica que é o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), contendo

exigéncias que vao do ambito técnico ao pedagdgico, passando por outras do campo
disciplinar e legal. Estamos nos referindo a produgdo de tal narrativa nos livros
didaticos, em especial os que concorrem ao Programa Nacional do Livro Didéatico
(PNLD), em funcionamento desde a década de 1990. Eles necessitam, portanto,
atender a um edital publicado pelo Ministério da Educacdo (MEC). Os produtores dos
livros didaticos — autores, como responsaveis diretos, e editoras, como responsaveis
em Ultima instancia — precisam acatar a determinacdes que exigem o aperfeicoamento
das obras didaticas submetidas ao PNLD. (COELHO; ROCHA, 2018, p. 466).

Os autores enfatizam as exigéncias que o Estado faz para que as obras atendam as
demandas da sociedade e, mais recente da Educacdo para as Rela¢fes Raciais no curriculo
escolar, hd muito reivindicadas pelas etnias negras e indigenas, e que ap0s cinco séculos
tornam-se oficiais no Brasil. Vale enfatizar que suas efetivas implementag6es no cotidiano das
praticas pedagogicas e nos saberes desenvolvidos nas escolas caminham a passos lentos, pois
ndo depende somente de uma legislacdo sancionada, carece também de formagdo permanente
com as/os docentes sobre as epistemologias e culturas de matrizes africanas e indigenas.

A conquista da lei 11.645, de 10 de margco de 2008, instituindo a obrigatoriedade do
estudo de historia e cultura indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
publicos e privados, trouxe no seu bojo a necessidade da vigilancia e da cobranca para que a
referida Lei ndo se torne mais uma “letra morta” como tantas outras criadas no Brasil. Exigir o
acompanhamento da sua implementacdo passa por diferentes esferas do sistema e dos

77 Para os pensadores latino-americanos (Quijano, 1999, 2004; Mignolo, 2001, 2004, 2007; Castro-Gomez, 2007,
2009), a constituicdo do sistema-mundo colonial moderno estrutura um poderoso universo de categorias que
transforma a diferenca em hierarquia. (LEON, 2012, p. 5).
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processos educacionais, necessidade que bem ha pouco tempo — assim como a legislacdo — foi
introduzida nos cursos de licenciatura nas universidades e na programacdo de formacéao
continuada de algumas secretarias de educacdo municipais, no entanto, nem sempre essa
formacéo tem uma base critica na perspectiva decolonial, que seria tratar a questao a partir do
olhar dos povos originarios e de matriz africana.

Defendemos que a formacdo académica critica decolonial faz-se cada vez mais
necessaria, porque muitos/as docentes tém contato com a tematica da Educacdo para as
Relagdes Etnicorraciais apenas nos manuais didaticos e, “historicamente no Brasil a abordagem
da tematica indigena em livros didaticos tem sido empregada de modo superficial frente a
imensa diversidade intrinseca aos povos indigenas”, pois muitos manuais didaticos de geografia
evidenciam a selecdo e perpetuacdo de contetdos que pouco avangam ao abordar a tematica
indigena para além da contribuicdo desses povos na formacdo da populacdo brasileira.
(PRINTES, 2014, p. 195). A leitura problematizadora critica das imagens representando as
nacdes indigenas desvelam apagamento e a invisibilizacdo do protagonismo desses povos no
desenvolvimento, cientifico, tecnoldgico e linguistico brasileiro, por exemplo.

Material e método — Oficinas do PNLD e critérios docentes para a escolha das obras de
geografia

O recorte empirico para analise neste texto sdo duas oficinas com professoras/es de
geografia, organizadas pelo Departamento de Ensino da Secretaria Municipal de Educacéo de
Redencdo, Para, nos anos de 2015 e 2018, para a escolha do livro didatico de geografia
(Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD), das séries finais do Ensino Fundamental, onde
atuamos como mediador do debate com os/as quinze professores/as.

Foi durante os trabalhos que chegamos a constatacdo da influéncia de imagens
representando  povos indigenas atuando como discursos que influenciam nas
concepcdes/representacdes que os/as docentes de geografia da rede municipal de ensino
possuem acerca dos povos tradicionais. As informagdes foram obtidas por meio da observacao
participante em que fizemos intervengdes orais e anotacdes sobre os critérios usados pelos/as
mesmos/as durante os dois encontros.

A proposta das oficinas era, apds as/os professoras/es terem analisado as obras
disponibilizadas pelas editoras, discutirem e elegerem a cole¢do’® que melhor contemplasse as
necessidades de aprendizagens dos/as alunos/as e de ensino, e que trouxesse conteddos com
aspectos geograficos da Regido Norte e Amazonia.

Na primeira oficina, 2015, feitas as explica¢cbes metodoldgicas expondo seu principal
objetivo abria-se 0 espaco de dialogo para que cada professor/a expusesse sua avaliacdo das
obras. Na sequéncia das falas apenas dois professores mencionaram a questdo do Ensino das
Relacbes Etnico-Raciais, sendo que um ressaltou o modo superficial como todas as colecdes
apresentavam os indigenas na formacao do espaco geografico brasileiro.

A exposicao dessa constatacdo por parte do professor suscitou argumentos como o de
que os indigenas estavam muito bem retratados em imagens na maioria das obras. Na opinido
de alguns, essas imagens eram muito importantes para que os/a alunos/as entendessem o tema,
numa evidente demonstracéo de valorizacdo do repertorio imagético.

E certo que “a vista chega antes que as palavras”, mas é necessario que as palavras sejam
consideradas nos sentidos que se enunciam e problematizadas a partir de referenciais que
questionem o modo “ocularcéntrico moderno colonial” de representar, olhar e de ler as imagens
nos manuais didaticos. Contudo, sabemos que atualmente “as imagens nao s6 nos rodeiam, mas

78 As editoras apresentam os livros em coleces, por exemplo, do 6° ao 9°, com um mesmo nome e formato de
edicdo para os quatro volumes desta etapa do Ensino Fundamental.
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também nos configuram ao ocupar uma parte importante do nosso universo simbdlico,
estruturar nossos processos culturais € modular nossa realidade interna e subjetiva”. (LEON,
2015, p. 33. Traducado livre).

Na segunda oficina em 2018, a situacdo ocorreu semelhante a primeira, uma professora
destaca as ilustra¢Ges sobre indigenas no livro e em seguida os/as outros/as docentes presentes
expressam opinides endossando a opinido da colega, estancando o assunto no plano visual das
obras. Algumas falas deram destaque para as representacdes em um possivel “habitat natural”
dos indigenas, as aldeias, na selva, operacao entendida no campo epistémico decolonial com “a
matriz de colonialidade do olhar eurocentrado”, que baseia-Se na constru¢do de uma alteridade
extrema ou, antes, de um além da alteridade: uma racializacao epistémica radical, para leva-la
a um estagio de maxima inferioridade racial e epistémica, em que ndo s6 nao ha 'humanidade’,
nem ‘'animalidade’ mas também a possibilidade de redimir corpo-cartograficamente a
monstruosidade ontoldgica dos selvagens malvados. (BARRIENDOS, 2008, p. 12).

Essas duas experiéncias que tomamos notas a partir do trabalho também de observacéo
geraram as inquietagdes que nos levaram a desenvolver este texto com aportes dos estudos
geograficos decoloniais dialogando com outros campos dentro e fora da educacdo, procurando
perceber e compreender modos de operacionalizacdo da colonialidade do ver-saber na
constituicdo das representacdes docentes acerca das questbes étnicorraciais, mais
especificamente as indigenas no espago escolar.

Resultados e discussdes — Desvelando colonialidade do saber

A partir das anotacdes no trabalho com as oficinas procuramos desenvolver reflexdes
que apontam maneiras dos discursos imageéticos cumprirem uma funcdo narrativa sobre a
presenca indigena nos manuais didaticos com base na imaginacdo geografica colonial,
evidenciando que essas narrativas do colonialismo construiram inteligibilidades que estéo
presentes nas manifestacfes docentes, evidenciadas quando 0s/as mesmos priorizam as imagens
nas colecdes como portadoras de verdades sobre os conhecimentos que os/as estudantes
precisam saber sobre as na¢Oes tradicionais brasileiras, a exemplo como a imagem da (Figura
2) a sequir:

Figura 2 — Representacdes da colonialidade sobre os povos indigenas

Alem de explorar os recursos
naturais da colonia, as
metropoles exploraram e
dominaram varios povos
nativos. Esse dominio
exercido pelos colonizadores,
em parte, foi responsavel
pela escravidao que dizimou
muitos desses povos.

No Brasil, diversos povos
indigenas foram sacrificados
durante o periodo colonial

A imagem ao lado, do artista
Jean-Baptiste Debret,
produzida no ano de 1834,
mostra a captura de
indigenas no século XVI no

7 o e by G

Fonte: TORREZANI, Neiva Camargo, 2018. p. 101.

Esta imagem trata-se de cOpia de uma pintura do artista francés Jean-Baptiste Debret®
da primeira metade do século XIX, e foi extraida de uma das obras escolhidas pelos/as docentes

79 Jean-Baptiste Debret integrou a Missdo Artistica Francesa (1817), que fundou, no Rio de Janeiro, uma
academia de Artes e Oficios, mais tarde Academia Imperial de Belas Artes, onde lecionou. De volta a Franca
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nas oficinas que coordenamos os debates. Ela ilustra e exemplifica as representagdes imagéticas
gue ainda se encontram em muitas colecdes didaticas de geografia, apresentando os indigenas
em imagens subalternizadas e ddceis, e nunca em seu protagonismo e agéncia na construcao e
defesa dos seus territdrios fisicos e simbolicos, o que corrobora com 0 que constatou Printes
(2014), em sua pesquisa sobre a presenca indigena nos livros de geografia de que, é na escola
principalmente, que predominam visGes estereotipadas dos povos indigenas, que oscilam entre
a concepg¢do romantica de um indio puro, inserido na natureza, ingénuo e vitima, ou de um indio
barbaro, selvagem e preguicoso, empecilho para o progresso.

Diante das concepcdes que presenciamos nas oficinas do PNLD e da literatura acerca
do tema, optamos pela perspectiva decolonial para dialogar nesta analise por entender que,
assim como a modernidade/colonialidade instauraram um modo cognitivo de pensar, também
o fez nos modos de ver e compreender a partir do olhar. No entanto, compartilhamos com Name
(2016) de que

A opcédo decolonial ndo ignora conhecimentos acumulados, apenas os reinterpreta.
Valoriza o entendimento a respeito de um regime optico instaurado pela construgdo
de arquiteturas de controle, como os presidios, 0s conventos e as escolas, cujo o
apogeu ocorreu entre os seculos XVII e XVIII, a qual sucederam mais duas etapas:
uma midiatica, entre os séculos X1X e XX, de um regime visual instaurado a partir da
reprodutibilidade técnica conseguida por inimeros dispositivos audiovisuais, em
especial a fotografia e o cinema; e outra, digital, de regime marcado pela informatica,
pela mobilidade e pela virtualidade, iniciado no final do século XX (FOUCAULT,
[1975] 2006; ver também: LEON, 2015). No entanto, a anlise decolonial também
langa o olhar sobre a profusdo de imagens que desde 1492 sintetizava a América por
meio de mapas, paisagens e COrpos — 0s primeiros registros visuais da colonialidade
do poder. (NAME, 2016, p. 67).

No caso aqui em analise, 0s regimes visuais mencionados pelo autor ganham vida e se
materializam por exemplo, quando o Estado institui politicas de concepcao e distribuicdo dos
manuais didaticos para todos/as 0s/as estudantes da rede de escolas publicas do Brasil. Segundo
Guites

Os livros didaticos sdo fornecidos nas escolas brasileiras e fomentam o conhecimento
das disciplinas, além de perpetuar visdes de mundo através de textos e fotografias,
gue juntas compde o imaginario dos estudantes. Os indios nos livros didaticos de
Geografia devem ser analisados sobre a maneira pela qual os textos mencionam sua
presenca e sua realidade, bem como as imagens selecionadas pelos autores para
representa-los, uma vez que esse conjunto ird compor na mente dos estudantes quem
sdo e como sdo os indios do Brasil. (GUITES, 2019, p. 64).

Nesse sentido, abordar a questéo indigena no seculo XXI exige muito mais que observar
imagens e té-las como representacdes das realidades das nagdes tradicionais, é necessario se
munir da critica decolonial que tem considerado dentre outros aspectos da participacdo desses
povos na formagdo e do espaco geografico brasileiro, “a emergéncia do debate da gestdo
territorial e ambiental das Terras Indigena que, por sua vez, envolve dialogos de saberes
intercientificos”. (PRINTES, 2014, p. 197).

Os movimentos étnicos organizados da populagdo negra e indigena muito recentemente,
2003/2011, conquistaram um marco legal para a valorizagdo dos seus modos vida e suas
histérias com as a Leis no 10.639, de 9 de janeiro de 2003 e a Lei 11.645, de 10 de marco de
2008 (que Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada que estabelece as
diretrizes e bases da educacgdo nacional), para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, nos

(1831) publicou Viagem Pitoresca e Histdrica ao Brasil (1834-1839), documentando aspectos da natureza,
do homem e da sociedade brasileira no inicio do século XIX.
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estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados. Desse modo, a

“educacdo que passa pela escola e pelos livros didaticos ¢ uma fundamental aliada nesse

processo”. (PRINTES, 2014, p. 198). Ainda segundo essa autora

essa obrigatoriedade precisa estar alicercada em praticas pedagogicas, que considerem
0s modos de vida desses povos originarios no sentido da diversidade das praticas e
saberes desses grupos étnicos em convivéncia com a sociedade ndo indigena. Ndo
limitar-se a situagdes de ensino em que apenas se comemora o “dia do indio em 19 de
abril”, em que se descreve, pinta, desenha, aprecia de longe, avalia e inclusive analisa
se “o indio ainda ¢ indio, pois ja usa celular”, etc., atividades que pouco contribuem
para construcdo de novos saberes e intera¢des com as naturezas e culturas indigenas
na atualidade. (PRINTES, 2014, p. 197).

Para remover praticas pedagogicas da colonialidade do ensino de geografia e,
especificamente para discussao dos repertérios imagéticos eurocentrados aqui tratados, estamos
de acordo com Name (2016), de que h& no imaginario educacional uma predilecdo por imagens
reducionistas, estereotipadas e degradantes dos povos indigenas, pois dentre 0s processos
instaurados no periodo colonial, hd o regime visual eurocéntrico e universalizante. “Estas
imagens tém inicio nos primeiros momentos da invasdo europeia e resistiram ao tempo”.
(NAME, 2016, p. 68).

O pensamento decolonial, segundo Mignolo (2015) gera criticas na analise desses
dispositivos, instituicdes e préaticas relacionadas a producdo do discurso e da visualidade que
sdo matrizes de poder geradas pela coloniza¢do nos campos do conhecimento, da cultura e das
representagfes que se encontram no interior da escola e em instrumentos de ensino como o0s
manuais didaticos de geografia.

Considerac0es finais

As manifestacGes de adesdo acritica ao repertorio imagético presente nos manuais
didaticos ndo podem ser entendidas como atos deliberados e descompromissados dos/as
docentes, pois ndo se trata de emitir juizo de valor acerca das atitudes desses/as profissionais.
Todos ndés — do campo da educacdo ou nao — estamos cada vez mais imersos em processos
imagéticos que interferem e constituem nossas subjetividades e modos de agéncia. Portanto, as
reflexdes iniciais aqui expressas devem servir apenas de estimulos a quem se dispuser a estudar
as relacdes imagens-educacdo na contemporaneidade, tendo em vista que o aumento da
producdo, distribuicdo e consumo de imagens facilitado pelas tecnologias de comunicagdo —
que invadem a escola - explica a reviravolta visual pela qual esta passando a vida cotidiana.

O intuito de trazer para a cena desse texto os dispositivos imagéticos presentes nos
manuais didaticos de geografia, e analisé-los a partir dos construtos tedricos decoloniais foi um
esforco no sentido de evidenciar que o Brasil possui “problema étnico-nacional” e que a escola,
em seu curriculo pode contribuir para coloca-lo em evidéncia da forma que se reconheca a
especificidade linguistica, cultural e socioecondmica das etnias nacionais. Para tanto, a critica
decolonial torna-se importante por “se tornar uma dobradi¢a epistemoldgica para pensar as
relacGes entre poder e visualidade” imbricados no modo que o Estado impde seus interesses
hieraquizantes entre as diferencas étnicas que compdem sua populacdo e o apagamento do
protagonismo das minorias étnicas.

Assim, a problematizacdo docente faz-se necessaria para enfatizar a operagdo de
esquecimento/apagamento do que estd sendo dito, do que estd sendo mostrado nos manuais
didaticos, em func¢do do “contexto” no qual se diz. E o contexto inclui o agente e o destinatario
da forma critica. O contexto é o manual didatico, o curriculo e a sala de aula, mas também seu
publico, sdo as pessoas concretas que utilizam o livro e estudam ali, com suas historias
particulares. A mediagdo problematizadora critica tem que reunir a relacdo entre os modos de
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dizer, de representar, de atuar, de instalar, com as pessoas que lidam e se relacionam com o
conhecimento que o/a professor/a seleciona.

Estamos de acordo com o pesquisador marroquino Alex Schlenker (2010, 2011 e 2012),
qguando invoca a necessidade de desentranhar das imagens a relacdo entre representacao e
classificacdo. Portanto, faz-se necessario que as leituras de imagens alcancem as varias camadas
discursivas geo-historicas apontando suas origens epistemoldgicas “de modo a borrar o
eurocentrismo e a colonialidade por trds de suas maneiras de produzir ou classificar
conhecimentos”. Assim o repertorio de imagens de dominagao/opressao nos manuais didaticos
poderao ser percebido com “suas dividas historicas, sociais e, sobretudo, territoriais e “raciais”
que precisam ser reparadas e superadas.
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TEMPOS DO LUTO, LUTOS DO TEMPO: IMPRESSOES SOBRE “MINHA MAE SE
MATOU SEM DIZER ADEUS” (2010), DE EVANDRO AFFONSO FERREIRA
Juliano Lima Schualtz®

Introducéo

O trabalho em questdao pretende abordar as dimensdes temporais do romance “Minha
mae se matou sem dizer adeus®!”, (2010), do escritor brasileiro contemporineo Evandro
Affonso Ferreira. O presente romance compde a chamada — pelo prdprio autor — de “trilogia
do desespero®”, ao lado de outros dois livros: “O mendigo que sabia de cor os adagios de
Erasmo de Rotterdam”, 2012, e “Os piores dias de minha vida foram todos”, de 2014. Embora
0s romances tratem de histdrias préprias, hd um lastro em comum entre os livros, isto &, temas
como a morte, o luto, a loucura, o abandono.

Com a finalidade de problematizar as junturas possiveis entre o campo ficcional atual e
a Historia, dialogarei com autores da Teoria da Historia e Teoria da Literatura. A construgo
do dialogo é fundamental na medida que se tem poucos trabalhos em torno do escritor
selecionado. Inclusive, h& poucos trabalhos tedricos e metodolégicos que visem a construcéo
de ligag6es entre ficcdo e historiografia no cenario latente do tempo presente.

Sendo assim, na primeira parte do texto contemplarei uma conversacao possivel entre
os territdrios ficcionais e os territdrios historiograficos. Na segunda parte, analisarei 0 romance
e suas temporalidades.

1. Linhas bifurcadas: Historia e Literatura em fronteiras contemporéaneas

As intrigas entre Historia e Literatura acompanham o desenvolvimento do pensamento
no Ocidente. Desde Aristdteles e sua Poética, distinguindo os dois campos: a Histdria (narrativa
veridica) deveria narrar aquilo que aconteceu. A poesia, por sua vez, aquilo que poderia ter
acontecido (narrativa ficticia). Esse exemplo é para ressaltar a expansividade historica da

80 Graduando do curso de Histdria da Universidade Estadual de Ponta Grossa.
Gmail: juschualtz@gmail.com
81 O romance foi laureado com o prémio APCA (Associagdo Paulista de Criticos de Artes).
82 A trilogia do desespero abre a segunda fase da producéo literaria do romancista. A primeira fase, a qual néo é o
tema desse trabalho, possui livros como: “Grogotd!”, Editora Topbooks (2000), foi reeditado em 2007 pela Editora
34. O livro“Araa”, Editora Hedra (2002), foi finalista do Prémio Portugal Telecom 2004. Os demais livros;
“Erefué”, (2004). “Zaratempd”, (2005) e “Catrambias”, (2006), foram também lancados pela Editora 34. Com
fins didaticos, uma diferenciacéo possivel entre as fases pode ser pensada no agenciamento forma-contetdo. Na
primeira fase vé-se uma sobreposic¢do da forma em detrimento do contelido, na segunda fase se tem o fenémeno
inverso.
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discussdo. Porém, outros eventos sdo fundacionais, a “linguistic turn” durante o séc. XX,
centralizando a importancia da linguagem para a compreensdo dos fenémenos. O pos-
estruturalismo no cendrio Francés colocou outras linhas e agenciamentos para compreender a
Histdria e Literatura no interior de uma perspectiva sujeito-estrutura-diferenca. Na década de
1990, a Historia Cultural se apropriou do campo literario com o intuito de historicizar as
representacdes, discursos e praticas, elementos importantes na producdo do imaginario social.
Porém, quando se fala em ficcdo contemporénea brasileira, parece haver uma lacuna nos
estudos por parte dos/a historiadores/a.

Gostaria de apostar algumas ideias nessa lacuna. A questdo ndo é inventariar novas
criticas, mas inserir a possibilidade de um “suplemento”, no sentido de Derrida, que consiste
em suplantar algo na totalidade. No caso especifico, uma possivel perspectiva através de
algumas leituras e indagacodes. O “vazio demografico” atuante no imaginario historiografico
contemporaneo em relacdo aos estudos sobre a literatura de gente viva € visivel para quem
procura leituras em torno desses intercambios. Existe um duplo problema ao elaborar uma
andlise sobre tal questdo: a literatura brasileira contemporanea, a qual se insere o trabalho de
Evandro Affonso Ferreira, ndo inscreve duvidas apenas no registro historiografico, mas no
proprio campo dos estudos literarios.

Por essa esteira, a nogao de literatura brasileira enquanto um “territorio contestado”, da
pesquisadora Regine Delcastagné, € rico para esbocar um inicio de reflexdo. Se tal territorio,
nos lembra Delcastagne, tem em sua formagdo um elemento de poder e afirmacéo, desde o séc.
XI1X e comeco do XX, com a construcdo de uma identidade nacional, nesse caso especifico, o
romantismo oitocentista e a literatura de cunho realista. Atualmente, o que estaria em jogo é
muito menos a afirmagéo de uma identidade e muito mais a possibilidade de dizer sobre si e
sobre 0 mundo.

Novas demandas e atravessamentos (per)formam o campo literario. Existem diferentes
sujeitos sociais (Delcastagne, 2014), conjugados no plural: os escritores negros, as escritoras
mulheres, as literaturas indigenas e LGBTQI+, tais escritores/a partilhariam da mesma
visibilidade do canone nos estudos atuais? A escolha de um/a autor/a supde um jogo de forcas
demarcado institucionalmente. O autor que sera analisado nesse texto ndo concluiu os estudos,
afirmando, em algumas entrevistas, a sua dificuldade em pontuar o seu texto. A relagdo entre
forma culta e desejo de expressdo através do texto literario é considerado em uma critica
literaria? Sdo questbes pontuadas pela autora.

Nesse impasse, € possivel estabelecer um primeiro contato entre ficcdo contemporanea
e Historia: o recorte, a selecdo, a pesquisa. Em ambos os campos existem temas mais recorrentes
e legitimados no meio universitario. O exemplo da Regina pode ser Gtil: pesquisar Guimardes
Rosa e pesquisar Maria Carolina de Jesus tem 0 mesmo peso institucional? A negociacéo de
zonas tematicas na pesquisa passa por uma “aposta simboélica” que consiste, muitas vezes, na
opcao em trabalhar com temas tidos como profanos, subalternos ou periféricos. Deslocando a
pesquisa do campo gravitacional do canone. Tema recorrente na historiografia quando se fala
dos excluidos na Histdria, dos silenciamentos e resisténcia. Entretanto, os excluidos ndo estdo
apenas no passado, mas no tempo presente. Compreendo que ao trabalhar com a literatura de
“gente viva”, entra em jogo o proprio agenciamento e afetos do pesquisador na escrita da
histdria. Seguindo, de modo foucaultiano, um desejo ético de critica do tempo que se vive.

Uma literatura com novos “atores sociais” atras da narrativa, insere outras perspectivas
e experiéncias de leitura. Jacques Derrida, em seu livro “Essa estranha instituicdo chamada
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literatura”, fala que o seu papel primordial é “dizer o indizivel®® (DERRIDA, 2014), a
narrativa ficcional fomenta corpo para o impensavel. A chave de leitura derridiana é
particularmente interessante quando se coloca em cena 0s novos narradores do espago literario.
Focalizando, de forma ilustrativa, os narradores da Trilogia do Desespero, tem-se 0 escritor
decrépito em um luto de 80 anos, o mendigo erudito que foi viver em situacdo de rua apds ser
abandonado pela esposa e a enferma no quarto da UTI que se imagina uma andarilha nua através
das ruas de S&o Paulo. Trés perspectivas excéntricas sobre o luto, o abandono e os limites da
vida.

Mas qual seria a particularidade do narrador na ficgdo atual? O artigo “O narrador na
literatura brasileira contemporanea®”, 2012, do pesquisador e critico Jaime Ginzburg,
esforga-se para trazer a lume a questdo. Uma das ideias do artigo é a do descentramento do
narrador, um campo literario com varias linhas tematicas e escritores/a de diferentes regides do
pais ndo possui periodizagdes tematicas ou “escolas literarias”. O deslocamento do narrador
insere os novos “atores sociais” na urdidura literaria, no artigo ja citado, alguns dos livros
ilustrados sao: “O filho eterno”, 2007, do escritor curitibano Cristovao Tezza e “Um defeito de
cor”, 2006, da escritora mineira Ana Maria Gongalves, 0s dois livros servem de exemplo para
a compreensdo do que seria esse descentramento, um personagem com sindrome de Down, no
primeiro livro, e uma africana idosa que viaja do continente africano ao brasileiro, durante o
séc. XIX, em busca do filho, no segundo livro.

E a finalidade do descentramento? Escreve Ginzburg “O descentramento seria
compreendido como um conjunto de forcas voltadas contra a exclusdo social, politica e
econdmica”. (GINZBURG, 2012, p. 201). A finalidade atua na construgdo de espacos de
visibilidade contra os poderes excludentes que governam a memoria “oficial” e suplantam as
continuidades violentas e desiguais da histéria brasileira.

Outro traco da narrativa ficcional em solo atual, segundo Jaime, é a carga de
negatividade entranhada nas tramas: violéncia, trauma, desamparo, exclusdo, morte, luto,
abandono, desterro, afins. Temas tanto existenciais quanto sociais que ganham voz, vivacidade
e tenacidade com o0s novos atores sociais. A instabilidade das narrativas mesclada com as
vertigens teméticas pode ser um territdrio interessante também para a historiografia. Ademais,
a ficcdo contemporanea parece fornecer outros recursos para a Historia pensar a sociedade e
tem na dimensdo das temporalidades um ponto de friccao.

Usarei dois artigos para emergir um inicio de discussdo. O primeiro “Tempo: tragédia
e melancolia Notas de leitura de Lavoura Arcaica, de Raduan Nassar, e Relato de um Certo
Oriente, de Milton Hatoum”, 2016, da historiadora Francine Iegelski. O segundo “A polifonia
do tempo: fic¢do, trauma e aceleragdo no Brasil contemporaneo”, 2017, do historiador Rodrigo
Turin. Um adendo aqui se faz necessario: ambos foram orientados pelo historiador francés
Francois Hartog e possuem nos seus eixos de reflexdo a Teoria da Historia e suas relagdes com
0 tempo.

Os artigos selecionados trabalnam com as diversas cadeias temporais atuantes nas
narrativas contemporaneas. Francine faz um diagndstico de trés tempos: o tempo mitico e
tragico em Nassar. E o tempo melancélico, o tempo da perda, em Hatoum. Turin escreve sobre
outras duas conjunturas temporais: o tempo traumatico, do passado que ndo passa (TURIN,

8 Claramente essa ndo é uma particularidade da literatura brasileira contemporanea. Desde Machado de Assis e
Kafka (quica desde Homero e Dante): o impensavel é narrado e inscrito no imaginario social. A questdo que coloco
aqui é simples: como trabalhar com esses narradores excéntricos da literatura atual na pesquisa histérica?
8 Em seu artigo, o pesquisador realiza uma longa explanagdo reconstruindo as teorias do narrador e as suas
reconfigurac@es com as novas demandas do campo social, mas para a finalidade do presente trabalho, ndo farei a
recapitulacéo.
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2017), em Fuks e Kusinski, e o tempo acelerado, fruto da neoliberalizagcdo do meio social em
conluio com as midias digitais, em Laub e Lisias.

Os historiadores notam a prépria temporalizacdo da narrativa durante o
desenvolvimento da personagem, sio personagens abalados pelo retorno®, engolidos pela linha
do tempo incomensuravel do Facebook®, imdveis em nome da letra fria do trauma®’, ansiosos
para investir no mundo corporativo®.

Essas diferentes temporalidades coligidas na narrativa ficcional sdo possiveis através da
entrada de novos atores sociais no texto, seja o imigrante, o favelado, o homossexual, o
decrépito, etc. A efetividade do tempo ndo é homogénea, experienciar um trauma, um luto ou
uma exposicao na “internet” supde outras formas de se relacionar com o tempo. Relagdes que
passam por vezes desapercebidas, mas sdo tematizadas de forma rica no campo literario.

Uma segunda fresta valida a ser salientada aqui € a do investimento negativo da ficcdo
atual. Turin usa o termo “tempo ferido” ao se referir em possiveis modos de habitar um tempo
ainda assolado por fantasmas, em uma sociedade diretamente influenciada pelo passado
recente, onde 0s traumas ndo cederam de influenciar o imaginario social. O famigerado “nao
acerto de contas com o passado” acaba nutrindo a ficgdo atual, ressalta Rodrigo,

O passado que surge nesses romances, em géneros distintos como a literatura testemunhal e
0 romance histérico, ndo se reduz “aquilo que foi”, a uma instancia passiva e distanciada do
presente enquanto pura anterioridade, mas como forga ativa, que coexiste com esse presente,
assombrando-o, (TURIN, 2017, p. 59).

Grande parte dos romances escritos atualmente trabalham com a fragmentacdo da
sincronia temporal. A ndo-linearidade da organizacao textual inscreve o préprio trato com a
experimentacao de emogdes distintas no interior de um tempo que aboliu as clausuras, operando
em disjuncdes. A relacdo com um passado colonizador do presente, um futuro incerto e um
presente sem fim aterra e partilha com os diferentes géneros literarios uma preocupacdo em
comum que consiste tanto em uma critica dos tempos atuais quanto na possibilidade de vivéncia
em meio aos assombros.

Nessa feita, talvez esse seja um dos pontos mais interessantes ao elaborar aproximacoes
entre a ficcdo brasileira contemporénea e a Historia: a construgdo de um passado ativo e
narradores descentrados que fagam com que “[...] a negatividade se manifeste, e que as
auséncias, as ruinas, os mortos e¢ as dores possam nos observar e falar [...]”, (GINZBURG,
2012, p. 219). Por fim, manejar os siléncios, deslocar as auséncias e operacionalizar as ruinas
da memdria sdo exercicios do/a escritor/a, mas também, dos estudos no campo literario e
histérico.

2. Notas: o luto, o tempo e a letra

O romance “Minha mée se matou sem dizer adeus”, possui varios tragos do campo mais
geral constituinte da literatura brasileira contemporanea. O estimulo negativo dos temas,
temporalidades assombrosas e simultaneas, o personagem-narrador descentrado em um fluxo
de consciéncia quase ininterrupto, a fragmentariedade da narrativa entrecruzada com a presenca
da memoria travestida com requintes traumaticos. Tais elementos deflagram o fio condutor do
romance, um homem idoso, que se autointitula “decrépito” e ndo possui nome préprio. Porém,
aparentemente, o personagem exerce um oficio, € um escritor em uma luta incessante para

85 Mencfio ao romance “Relato de um certo Oriente” (1989), de Milton Hatoum.
8 Referéncia ao romance “O tribunal da quinta-feira” (2016), de Michel Laub.
87 Temas recorrentes nos romances de Fuks, Kusinski e Evandro A. Ferreira.
8 Tema formativo do romance “O livro dos Mandarins” (2009), de Ricardo Lisias.
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terminar um livro “com comego, meio e fim” (FERREIRA, 2010) e adiar a vinda da morte.
Sentado na “mesa-mirante” no interior de um Shopping, o decrépito habita um domingo eterno
e chuvoso, onde a possibilidade do outro enguanto complemento foi evaporada, a saida
elaborada para suprir a auséncia foi a conversacao telepatica com as demais personagens do
recinto. Ademais, inventariando amigos/a imaginarios/a, como, por exemplo, a escritora
Virginia Woolf. Todas essas tramas dividem um recorte memorialistico que consiste nas
recordacOes da infancia do personagem-narrador, dos dialogos com sua mae suicida e do pai
alcoolatra.

O sentimento de luto atravessa a narrativa assumindo diferentes objetos, ora a mée
suicida, a infancia niilista, a auséncia do outro ou o romance ndo findado. Em um dos livros
mais famoso de Freud, “Luto e Melancolia”, de 1917, o luto aparece enquanto uma modalidade
da perda do abjeto, quando a sua demanda néo € trabalhada, o sujeito cai em um estado mais
agudo da situacdo psiquica, aquilo que Freud chama melancolia, a inércia radical do sujeito
assinada pela falta. Entretanto, o personagem-narrador do romance descreve a sua perspectiva
sobre a melancolia — perspectiva que sofre alteragfes ao longo do romance — diz o
personagem ao citar a obra “Anatomia da Melancolia”, do telogo Robert Burton,

“[...] o autor mostra que a melancolia ndo ¢ apenas uma ameaca a partir da qual pode se
instaurar a vida e o sentido ou um fim condutor que costura a sua apreensdo do humano —
mas o proprio fator designador do humano como ser de tensao e oposicao [...]”, (FERREIRA,
2010, p. 49)

Nesta leitura, a melancolia ndo € apenas inércia, mas “tensdo e oposi¢ao”, resisténcia e
dilatagdo. Premissa interessante em um romance onde o personagem ndo se mata por “nao
gostar da vida, mas temer a morte” (FERREIRA, 2010), a melancolia assume uma duplicidade,
por um lado a propria possibilidade de resisténcia do personagem, através da escrita, mas
também, a incontornabilidade dos seus assombros. Sendo assim, a sua relagdo com o luto e por
extensdo a melancolia é mediada temporalmente, entrelagcando a rememoragdo constante da
mao suicida e o horizonte do romance por ser escrito a partir de um presente intransponivel,
repetitivo e individualista.

Diz para si mesmo o decrepito “Que cada qual cuide das proprias quedas. Nao é por
obra do acaso que até dos diluvios sdo hoje individualizados” (FERREIRA, 2010, p. 70), o
trecho denuncia a condigdo humana atual no interior da sociedade neoliberal, recheado pelo
individualismo, perde-se a dimensdo negativa da vida (HAN, 2010) em detrimento da
positividade artificial exigida na convivéncia social. Nesse caso, 0 espa¢o do Shopping, um
local juvenil, que se vai para se relacionar com o outro, para desfrutar passatempos coletivos,
para ver as Ultimas modas do capitalismo, logo, uma instituicdo que deixa o sofrimento do lado
de fora e tenta sincronizar o ethos do bem-estar. No romance, o Shopping recebe o nome de
“templo moderno” e “masmorra moderna”, comumente o templo sinaliza algo sagrado e
cultuado, nas linhas do texto, o sagrado parece assumir a devoc¢do ao modo de vida capitalista
e o culto voltado para as mercadorias e a si mesmo.

O lugar do personagem se apresenta na repeticdo de uma relacdo cimentada com o
tempo. A palavra “domingo” abre quase todos os capitulos, acompanhada da palavra “choro”,
a historia se passa através da eternidade dominical; “sei que relampeja muito troveja muito
nesta manhd Unica; manha que se estatuou manh& de minutos iméveis — 0s segundos nao dao
sinal de vida sequer piscando; tempo-estaca fincado no chdo de concreto” (FERREIRA, 2010,
p. 11-12), o “tempo-estaca” demarca a imobilidade absurda, figurando tanto o luto da “mae
moloque” quanto o horizonte ansioso do livro ndo escrito, o “passado que ndo passa”, “tenho 0
proprio passado visitando-me o tempo a todo instante: ndo consigo livrar-me de minhas
rememoracgdes-fogo-fatuo” (FERREIRA, 2010 p. 80) e o futuro imprevisivel “sei-sinto-
pressinto que ndo conseguirei concluir este livro que a exemplo dos outros ndo completara a
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triade comeco meio e” (Ferreira, 2010, p. 127). A condigdo lutuosa do personagem-narrador
ndo esta fora do tempo, mas esta justamente nessa relacdo engessada com as temporalidades
formativas da narrativa.

Esta ai uma oposi¢do com os demais viventes do “templo moderno”, a 16gica temporal
do Shopping se baseia no consumo, aceleracéo e sincronizagdo da positividade como imperativo
de vida. Diferindo radicalmente do tempo experienciado subjetivamente nos 0ssos do narrador,
para o qual o “Tempo todo vamos nos perdendo uns dos outros para sempre. Viver é por em
listas perdidas; é reedificar saudades, é renovar o luto”(FERREIRA, 2010, p. 92), para o
narrador, no fim eminente da sua trajetdria, viver é sinbnimo de contar as infinitas perdas no
rosario da recordacéo.

Evandro utiliza varios termos para conotar a eminéncia da morte; cortar a teia da
propria vida, eclipse personalizado, apocalipse individual, dilavio personalizado, a grande
inundacéo, o desastre, cataclismo, raio personalizado. Contraste interessante quando o
narrador fita as varias pessoas no templo moderno com seus projetos de vida, os “gourmets”
comendo pouco e elaborando pensamentos positivos, os jovens empreendedores discutindo
negdcios do mundo corporativo em sua légica competitiva do mercado, mundo que néo é
assolado pelo “domingo eterno”, os demais idosos que apesar da velhice tem uns aos outros
para jogarem cartas e ndo refletirem sobre a morte. Todas as pessoas estdo calmas, logo, conclui
o narrador; “Pela serenidade das outras pessoas que estdo a minha volta concluo que o desastre
gue se aproxima sera apenas meu, sob medida para suicidas indecisos” (FERREIRA, 2010, p.
69)

Apesar da sua melancolia arida, como nomeia, 0 personagem tem na escrita uma
possibilidade de resisténcia, na ancoragem do verbo nutre o seu resfélego, no didlogo com a
tradicdo literaria extrai as suas forcas. A partir da escrita, a rememoracdo, a lembranca e a
memoria, embora despedacadas, sdo possiveis na confeccao do seu livro por findar, a dimenséo
testemunhal da narrativa estd na propria retrospectiva da sua vida até o momento, a escrita
conjura o niilismo e a salvacdo em simultaneo. O “projeto de vida” do protagonista ndo ¢
investir na bolsa, cultivar pensamentos positivos ou jogar cartas, mas sim escrever, terminar um
livro, em um termo mais certeiro, um projeto contra a morte social e 0 esquecimento. Quantos
séo os corpos, em outros livros do autor; mendigos, criangas em situacdo de rua e doentes em
estagio terminais, vivendo a condi¢do do domingo eterno e apocalipses sob-medida no interior
da sociedade brasileira. Ferreira traz a dor, o trauma, o luto, o abandono, para dentro de uma
sociedade, simbolizada no Shopping, que tenta expurgar tais sensibilidades, e assim, adiando a
travessia ao lado de Caronte nas dguas de Letes.

Falando em Caronte e Letes, o0 autor faz varias alusdes a personagens da literatura grega
e seus mitos, demonstrando os dilemas da condi¢do humana atualmente com usos de mitos da
antiguidade. O recurso da narrativa tragica no livro estd no tratamento de temas tidos como
“pessimistas”, porém, o tragico permite ao narrador pensar e refletir sobre o seu estado e
contexto. Ainda, o narrador ndo € nenhum heraoi tragico e passante da temporalidade mitica, um
tempo ciclico e regressivo, mas € assolado por temas como a perda e a morte que estdo para
além da domesticacdo humana, questdes enunciadas nas narrativas miticas classicas.

O filésofo Agamben se perguntou o que € o contemporaneo? Sua resposta para a
indagacdo foi que o contemporaneo é quem lanca luz nas trevas, quem estende a luminosidade
da critica até a opacidade da comodidade. E aquele que se distancia do tempo para fitar as suas
lacunas. Paralelamente, Francois Hartog, em seu livro “Crer em Histdria”, ao escrever sobre o
tempo do romancista, tanto na literatura moderna, exprimida no romance, quanto na literatura
contemporanea, diz ser o “tempo do simultaneo ndo-simultaneo”, expressao kessoleckiana,
referindo-se as desarmonias temporais, 0 espaco literério traz as brechas e rachaduras do tempo.
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No tempo sincrénico da suposta felicidade e esquecimento do templo moderno, onde a violéncia
e os temores ficaram do lado de fora, o decrépito carrega a sua experiéncia limbica®, de uma
dissociagdo com o ambiente e as suas supostas sincronias, em contrapartida, fitando as suas
fragilidades e inserindo, cesurando e narrando outros tempos.

Considerac0es finais

As relagdes entre Historia e Literatura brasileira contemporanea ainda tem bases frageis,
mas produzem alguns ecos, como busquei ao expor os artigos na primeira parte do trabalho. O
tempo, como salientei com Hartog, recebeu contornos diferentes na Literatura ao longo do séc.
XIX, e atualmente parece tensionar os dois campos em variadas matizes, entretanto, a
experiéncia negativa do passado recente e os dilemas desesperados da condicdo humana
atualmente nutrem os temas subjacentes no campo literario.

A complexidade estética e narrativa do texto contemporaneo e, também, a proximidade
com o/a pesquisador/ do tempo presente, coloca outra senda que precisa de analise. As
metodologias concretizadas na historiografia para abordar a literatura parecem nao conseguir
abarcar as dimensbes dessa literatura e seus agentes. Contudo, com a “crise” do tempo
assinalada por Hartog e seus desdobramentos na historiografia brasileira, algumas pesquisas,
como demonstrei, priorizam o tempo engquanto elemento tensionador.

Por fim, o campo literario contemporaneo se apresenta proficuo para historicizar a
propria crise do tempo e toda a esteira de temas; memoria, trauma, luto, etc, decorrentes do
préprio tempo. E um convite para pensar outros passados, perspectivas de futuro e tempos no
presente.
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HISTORIA E FOTOGRAFIA: REFLEXOES E METODOLOGIAS SOBRE O ENSINO
DE HISTORIA LOCAL
Lamarck Souza Alcantara Aradjo

INTRODUCAO

As reflexdes pormenorizadas nesse artigo advém das contribui¢cdes desenvolvidas na
disciplina de metodologia do ensino da histdria na educacéo bésica e de uma proposta inicial
de produto educacional do mestrado profissional do Programa de Pds-Graduagdo em Historia
da Universidade Estadual do Maranhdo. Foi-se apresentado no primeiro Simpadsio Internacional
de Histdria do Instituto de Estudos do Trépico Umido (IETU) da Universidade Federal do Sul
e Sudeste do Pard (UNIFESSPA) com a temética — Do Local ao Global, Perspectivas para o
ensino de Historia e a pesquisa na Amazonia.

A apresentacdo intitulada - Histdria e fotografia: Reflexdes e metodologias sobre o
ensino de Histdria Local — foi evidenciado no décimo primeiro simpésio tematico denominado:
mediacao e estratégias para o uso de fontes historicas no ensino com a participacdo de diversos
outros trabalhos que articulam metodologias inovadoras para a melhor pratica educativa nos
estabelecimentos escolares.

A presente proposta tem como objetivos principais discutir o uso da fotografia voltado
ao ensino da historia local como material didatico-metodoldgico dotado de representacdes
sociais, politicas e econdmicas de uma determinada comunidade; debater a importancia da
insercdo da memdria social e histérica local na formagdo dos estudantes e discutir aspectos
metodoldgicos para a educacdo basica como proposta pedagogica para o ensino de historia,
caracterizando as possibilidades da fotografia como fonte histérica.

Apontamos a essa producéo a finalidade de discutir a capacidade informativa da imagem

e de uma linguagem imaginal caracterizada por meio da fotografia como fonte histérica. Dessa

maneira, utilizando como espaco social e metodolégico a histdria local, sendo geopoliticamente

definida pela circunscricdo de um bairro, cidade, municipio ou delimitada a uma pequena
regiao.
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Na organizacdo dos objetivos citados, articulamos esse trabalho em duas partes. Na
primeira parte, saliento o importante tratamento da histéria local como espaco de ensino-
aprendizagem de temaéticas do cotidiano, por se identificar como espaco social de interagdo dos
discentes com sua realidade comunitaria.

No segundo momento, discute-se as contribui¢es da fotografia para o processo de
ensino-aprendizagem, sua capacidade comunicativa e as suas formas de utilizacdo no contexto
de sala de aula, fundamentando-se nas discussdes advindas da historia, sociologia e
antropologia sobre o0 uso da imagem.

1. A HISTORIA LOCAL NO ENSINO DE HISTORIA.

A abordagem de ensino circunscrita por uma histéria local ja vem sendo discutida desde
a publicag¢dao dos Parametros Curriculares Nacionais de Historia (PCN’s) em 1997, bem como
alternativa para parte diversificada da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No entanto,
como descreve Assis e Pinto (2019), mesmo apo6s a publicacdo desses documentos orientadores
e a elaboracdo de propostas similares pelos parametros curriculares de @mbito estadual ou
municipal, ndo se tem um material didatico que oriente as atividades docentes em torno da
historia local de seus municipios ou regides.

Observa-se que a perspectiva da historia local esteve e ainda esta restrita a objetivos
educacionais somente nas vias documentais, uma vez que ainda Se apresenta ausente uma
politica educativa com a finalidade de tornar efetivas tais previsdes educativas. Podemos
destacar algumas deficiéncias que podem ser objeto de planejamento e aprimoramento
educacional, tais como a formacdo de grupos de pesquisa para sistematizacdo dos
conhecimentos formais envolvendo a localidade, a elaboracdo de materiais didaticos
especificos obedecendo as necessidades e peculiaridade da comunidade alvo das propostas
educativas, bem como a formacao inicial e continuada dos professores de Historia por meio de
metodologias inovadoras capazes de despertar nos discentes o desejo de conhecer sua
comunidade na qual interagem cotidianamente.

Respalda-se a importancia do tratamento da histéria local em sala de aula, tendo em
vista que ndo sdo contetdos que se limitam apenas ao ambiente escolar, mas também no
convivio social e familiar. Portanto, recomenda-se que sejam inseridos na estrutura curricular
da escola diferentes abordagens da histéria local onde os alunos vivem, de forma que
proporcionem diferentes visGes sobre acontecimentos e relagdes sociais de interesse particular
a localidade.

Conforme Bittencourt (2004) aponta, 0 estudo da localidade ndo deve ser discutido
numa perspectiva isolada, desconexa das relagdes socio histéricas de cunho regional, nacional
ou global. Uma abordagem metodolédgica em torno da historia local vem com o intuito de trazer
a tona, novas concepcdes que interagem com as dindmicas historicas mais amplas, fortalecendo
a aprendizagem historica e demonstrando aos estudantes sua participagdo como sujeitos
historicos.

A vista disso, a partir do entendimento dos estudantes como sujeitos historicos, pode-se
pleitear uma concepcao de consciéncia historica, utilizando o ambiente de sala de aula como
espaco adequado para pormenorizar tais conceituagdes e suas influéncias na vida em sociedade.
Segundo descrito nas PCN’s, sujeitos historicos sao,

[...] todos aqueles que, localizados em contextos histéricos, exprimem suas
especificidades e caracteristicas, sendo lideres de lutas para transformagGes (ou
permanéncias) mais amplas ou de situagdes mais cotidianas, que atuam em grupo ou
isoladamente, e produzem para si ou para uma coletividade. (BRASIL, 1997, p. 29).
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O interesse na historiografia pela histéria local surge ap6s movimentos intelectuais no
século XX em rompimento com uma visdo positivista de Historia académica. A Escola dos
Annales (1929 a 1989) desempenhou importante papel na luta pela diversificagédo de fontes
histdricas e na oferta de novas abordagens historiogréaficas, sobretudo, na sua terceira fase,
intitulada, Nova Historia. Segundo aponta Goff (1993), com o surgimento da Nova Histéria,
foi possivel se utilizar-se de documentos além dos escritos oficiais, tais como um polen fdssil,
produto de escavagdes arqueoldgicas, uma fotografia, documentos orais, uma estatistica e
outros variados documentos histéricos, que por ventura, possa auxiliar na atividade de
construcdo da pesquisa historica.

Dessa forma, abordar uma perspectiva de histéria local € trazer a tona uma gama de
acontecimentos que ficaram silenciados por muito tempo, seja pelo desinteresse das relagdes
locais ou pela falta de documentacao escrita desses espacos, restrita muitas vezes por um grupo
seleto de individuos sociais. Contudo, Deve-se esta disponivel na atualidade para pesquisa e
discusséo, objetivando a sistematizacdo desses conhecimentos a toda a comunidade local.

Além de uma circunscricdo espacial, delimitada pela dimensdo do bairro, cidade ou
regido pequena, o que determina historia local, sdo os lugares de memoria pertencentes a ele.
Consoante define Nora (1993, p. 21), lugares de memoria,

Sédo lugares, com efeito nos trés sentidos da palavra material, simbdélico e funcional,
simultaneamente, somente em graus diversos. Mesmo um lugar de aparéncia
puramente material, como um deposito de arquivos, s6 é lugar de memoria se a
imaginacdo o reveste de uma aura simbolica.

Para tanto, ao discutirmos uma aproximagéo a localidade, é preciso pormenorizar
aspectos de uma memoria social e historica pertencente a esses espacos, uma vez que € na
memoria que os lugares se ressignificam e desempenham atividades além da sua materialidade.
Denotando-se vestigios de aspectos identitarios, capazes de suscitar a propria formacao daquela
comunidade, bem como de seus sujeitos.

2. A FOTOGRAFIA E SUA UTILIZACAO EM SALA DE AULA

Apos diversas modificag¢des ocorridas na forma de ensino advindas de uma preocupagéo
de rompimento com um ensino tradicional e a proposi¢do de novas formas de metodologias de
ensino-aprendizagem. Possibilitou-se a implementacdo de metodologias inovadoras para 0s
estabelecimentos de ensino. Com o desenvolvimento destas, veio junto a oportunidade de se
utilizar diversas fontes e linguagens para atingir os objetivos educacionais de uma
aprendizagem realmente significativa aos educandos.

As normativas educacionais brasileiras passaram, nos ultimos anos, por diversas
atualizacdes, sobretudo na estrutura curricular nas escolas de educacdo béasica. Conforme
apresenta a BNCC, os docentes devem,

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artisticos, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento matuo. (BRASIL, 2018, p. 11)

Em vista disso, observa-se uma crescente preocupacdo de uma formacao escolar
completa e multifacetada, utilizando-se de linguagens e metodologias variadas para formacao
de um cidaddo critico e participativo da vida em comunidade. Considerando essas nuances
educacional, propusemos a discussdo das contribuicbes da fotografia como meio técnico
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detentor de um dominio da imagem, ou seja, dotada de uma linguagem imaginal como fonte de
conhecimento historico.

As imagens fazem parte do cotidiano dos estudantes e da vida em sociedade nos diversos
meios, sejam por meio da fotografia, videos, filmes, pintura. Conforme Molina (2007) salienta,
o figurativo advém de uma condi¢do longinqua temporal da vida humana, desde a pré-historia,
por meio das pinturas nas cavernas, ja se podia perceber a necessidade de fixacdo da realidade
por meio da imagem. Além disso, estiveram presentes em registros de rituais e de manifestagdes
sociais ao longo do percurso histérico das civilizagdes.

Em raz&o disso, as imagens vém acompanhando toda a vida em sociedade, desde seus
primordios até a vida contemporanea. Na atualidade, os registros fotograficos sdo responsaveis
por registrar dados tanto de cunho privado como também coletivo, registrando acordos,
reunides, datas comemorativas e diversas atividades simbolicas de convengdes sociais. Partindo
desse entendimento, ao longo da contemporaneidade existe um extenso registro de dados que
podem fundamentar pesquisas académicas sobre a vida cotidiana e transformacdes sociais a
partir da imagem.

Para tanto, tendo em vista a capacidade informativa das imagens como fonte de saber
historico. E imprescindivel discutirmos uma metodologia capaz de subsidiar o uso de imagens
e destrinchar suas peculiaridades para tornar um conhecimento valido e comunicativo para o
processo de ensino-aprendizagem nas escolas de educacgéo bésica, foco do nosso debate.

Dessa forma, ndo se configura em conceder a fotografia uma atividade de reforco aos
contetdos lecionados em sala de aula, cumprindo fun¢des ilustrativas. Todavia, sobretudo,
complexificar seu uso imageético, atribuindo a fotografia a titularidade como documento
historico, disposta a critica e interpretacdo histérica. Conforme destaca Riisen (2007), o fazer
historiografico denota uma sequéncia de operacGes metodicas, no qual ele divide em
procedimentos processuais e substanciais. Ambos cumprem a fungédo de orientar o historiador
nos percursos da pesquisa desde a problematizacdo das fontes até as atividades de sintese e
escrita historica. Conforme Molina (2007, p. 25) assinala,

[...] o desafio e o limite imposto ao professor de historia serdo o de redimensionar e
explorar as competéncias especificas da imagem, ndo somente para motivar e

envolver, mas reelaborar, recodificar, ordenar e organizar conceitos, transformando
uma relacdo sdcia afetiva com a imagem em uma situagéo de cognicao.

Além da capacidade informativa das imagens, ndo podemos deixar de circunstanciar a
fotografia da sua relagcdo memorial. Observa-se que a fotografia detém os atributos de capturar
aspectos do passado através da fixacdo da imagem num meio técnico, no qual, titulariamos aqui
a fotografia. Em concordancia com Mauad (1996), quando afirma que a fotografia detém da
competéncia de atuar em trés frentes: documento historico, monumento memorial e testemunho
direto e indireto do passado.

Ao passo que a memoria dos sujeitos interagem com as imagens, ressignificam-a,
dotando de um valor simbdlico. Essa interagdo entre o registro fotografico e os aspectos
memorias suturada pelos individuos no passado no qual se quer salvaguardar, conforme
descreveu Pollack (1989), atribuem a imagem seu registro de lugar de memoria, ja conceituado
por Nora (1993).

Ap0s essas discussdes iniciais sobre os atributos da fotografia e sua titularidade como
fonte histérica. Pretende-se, por meio desse trabalho, sugerir uma proposta didatico-
metodoldgica, contextualizando a demanda por uma histéria da localidade por meio de uma
linguagem visual presente nos documentos fotograficos. Dessa forma, proporcionar a
elaboracdo da historicidade do local a partir do viés da imagem como fonte de informacao,
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como forma de demonstrar as transformacdes sociais, politicas e culturais ao longo de
desenvolvimento do espaco comunitario.

Portanto, podemos discutir uma proposta de curriculo além dos presentes nos materiais
de apoio educativo disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro e Material Didatico
(PNLD) em &mbito nacional. Contudo, fundamentar a insercao de estudos locais nessa estrutura
curricular presente na educacdo basica, possivel de ser apresentada e discutida em diversas
linguagens e metodologias.

Desse trabalho surge a linguagem imaginal pelo constante acervo imagético tanto
publico quanto privado, produzido em cunho familiar pelas comunidades locais. A fotografia,
mesmo aquelas produzidas a partir de operac6es quimicas de revelacdo ou pelas fotografias
digitais atuais, possuem capilaridade de acesso a vida cotidiana e nas convengdes sociais, como
forma de registro memorial e recordacéo.

Para da prosseguimento a presente proposta metodoldgica, é imprescindivel dividirmos
em trés partes: Apresentacdo do tema, ordenamento das fontes e critica e interpretacdo do
contetdo da imagem. A primeira se caracteriza pela contextualizacdo do tema escolhido pelo
docente em sala de aula, ou seja, o planejamento da aula a serem lecionada, com a temaética e
sua delimitacdo, os objetivos tracados, a forma de avaliacdo e a delimitacdo das fontes
imagéticas. Nessa etapa, os discentes devem tomar conhecimentos de todos os procedimentos
da sua aprendizagem e o que devem observar e discutir nas fontes imagéticas.

Esse direcionamento é fundamental para a problematizacao da tematica escolhida pelo
docente, tendo em vista que a fotografia € um documento multifacetado que detém mdaltiplas
possibilidades de discussdo. Ainda na primeira etapa, deve-se observar a disposi¢cdo das fontes
imagéticas a serem trabalhadas em sala de aula. Podendo ser previamente selecionada pelo
docente para critica e interpretacao pelos estudantes, no qual devem associar 0s acontecimentos
e as informagdes advindas das imagens ao seu lugar e contexto de produgdo, bem como
evidenciar o que ela comunica ou silencia.

Além disso, dependendo da temaética selecionada pelos docentes, sobretudo sobre
conteddos relacionados a familia, escola ou vida cotidiana, é possivel solicitar aos estudantes o
desenvolvimento de trabalhos escolares com fotografias selecionadas do acervo fotogréafico
familiar ou no qual possuem contato. Dessa forma, passando ao discente a autonomia de
contribuir com seu préprio processo de aprendizagem, estendendo-se fora dos limites espaciais
da escola.

Na segunda fase, caracteriza-se pelo ordenamento das fontes visuais selecionadas,
conforme as necessidades educacionais pretendidas pelo docente regente. Essa etapa € de suma
importancia para ndo atribuir a fotografia mera atividade ilustrativa, mas como documento
capaz de comunicar fatos e acontecimentos através da fixacao de seu contedldo em uma estrutura
de luz e sombra.

E comum a utilizacio da fotografia como mero reforco aos discursos textuais presentes
nos materiais de apoio educativo. Com isso, acaba por naturalizar as fun¢des imputadas a
imagem como efeito artistico ou visual, sem pormenorizar sua aptiddo comunicativa.

Na terceira fase, corresponde a critica e interpretacdo dos contetdos das imagens.
Recomenda-se situar os estudantes ao contexto de sua producédo, a finalidade do registro
fotografico, seu conteddo exibido e ocultado e sua relagdo com o tempo presente. Esses
apontamentos propiciam uma ampliagdo da perspectiva da imagem e no entendimento do
imaginario social do seu periodo de producéo.
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Ainda nessa etapa, constam-se as avaliagOes de aprendizagem, aquilo que os discentes
interpretaram individualmente ou coletivamente em sala de aula. O diagndstico da
aprendizagem corresponde a uma significativa parte do fazer pedagdgico, pois a partir desses
resultados que o docente deve situar suas propostas didaticas de forma a sanar possiveis
deficiéncias educacionais. Dessa maneira, aprimorando sua a¢do docente dentro e fora dos
espacos formais de educacéo.

Apbs essas trés fases executadas, pretende-se que os discentes tenham desenvolvido
atributos de analise e interpretacdo dos contetdos das fotografias com o direcionamento
adequado do professor. Tendo em vista se tratar de um documento visual presente na vida
cotidiana, principalmente com o advento das redes sociais e 0 aprimoramento das técnicas da
area de tecnologia da informagdo e comunicagdo, permeada de uma constante inovagdo
tecnologica.

3. CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes presentes nesse artigo estiveram estruturadas em trés finalidades
complementares. Inicialmente trazer a tona o debate sobre a necessidade de politicas efetivas
em torna do ensino da memaria social e historica local dos espacos da comunidade na qual os
estudantes estdo inseridos, passo primordial para reconhecimento de si como sujeitos histdricos
participantes do meio social e disposta a influenciar positivamente na construcdo de uma
consciéncia historica da comunidade. Além disso, trazendo essa metodologia de ensino da
localidade por meio de uma abordagem fundamentada em uma linguagem imaginal por meio
da fotografia, tendo em vista sua capilaridade na vida social cotidiana.

Ao final do processo, propomos uma metodologia que oriente, a priori, 0s docentes na
utilizacdo da fotografia em sala de aula, trazendo sugestbes e um ordenamento de atividades
que podem auxiliar na sua acdo docente. Observando que os registros fotograficos ja se
encontram permeada na vida social, nos seus diversos espacos e que, portanto, necessitam de
uma constante problematizagdo do seu uso, principalmente nos espacos formais de educacao.

O desenvolvimento de pesquisas na area da educacéo, tais como metodologias e técnicas
de aprendizagem s@o fundamentais para o constante aprimoramento educacional. A educacao
brasileira vem sofrendo grandes rompimentos com uma viséo de educacao tradicional, no qual
0s estudantes apenas memorizavam informagdes sem compreender sua aplicabilidade na vida
em comunidade. Com o advento dessas pesquisas e a aproximacéo entre a escola de educacéo
basica e as pesquisas em nivel de pds-graduacdo stricto sensu, observa-se uma crescente
ressignificacdo nos métodos e procedimentos de ensino.

A proximidade entre o docente ativo na educacdo béasica e os programas de pos-
graduacdo, lato e stricto sensu, propiciam transformar o processo de ensino ndo somente em
atividades pedagogicas em sala de aula, mas como sujeito responsavel pela pesquisa, ensino e
extensdo na comunidade na qual esta inserido. Nesse processo, o préprio professor se encontra
em constante aprimoramento formativo e pedagdgico.
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POLITICAS PQBLICAS DA EDUC@QAO ESCOLAR INDIGENA A PARTIR DA
PROMULGACAO DA CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988
Leni Barbosa Feitosa®

Introducéo

Sob uma perspectiva historica, a legitimacao da organizacao social, costumes, linguas,
crencas e tradicbes dos povos indigenas, foram tangiveis a partir da Promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988). A recognicao juridica, alicercada nas reivindicacgoes
dos movimentos indigenas, com apoio da sociedade civil, anunciou um novo vislumbre para a
oferta da educacdo escolar em territorios indigenas.

Amparado na CF/1988, os movimentos indigenas intensificaram a realizagdo de
assembleias em todo o pais. O fervor que se destinavam nos encontros indigenas e ndo indigena
permeava, entre outros assuntos, ao debate sobre a educagdo escolar, que ressoava na
concretizacdo imediata de programas bilingues, auténticos, diferenciados e especificos
(FERREIRA, 2001).

As discussbes acerca da educacdo escolar adelgacavam a insatisfacdo quanto a
escolarizagdo ofertada pela Fundagdo Nacional do indio (FUNAI) e missbes religiosas,
sobretudo pela intransigéncia, imposicédo de valores alheios e negacdo de identidades culturais
decorrentes da legislacdo integracionista. O novo contexto constitucional, alicercado no
reconhecimento das identidades dos povos indigenas, outorgava a desconstrucédo e reconstrucdo
paradigmaética da oferta escolar em seus territorios.

A educacdo escolar ansiada pelos povos indigenas estorvava o paradigma de injuncéo e
alvitrava processos educacionais diferenciados e entremeados no cerne da cosmovisdo dos

90 Doutoranda em Educacdo pelo Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo na Amazénia (PPGEA) —
Universidade Federal do Tocantins (UFT). Docente permanente da Secretaria Estadual de Educacéo do Para. Link
do lattes: http://cnpq.br/0589352756684181. Link do ORCID: http://orcid.org/0000-0001-7333-5264. E-mail de
contato: lenifeitosa@hotmail.com.
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povos indigenas, com vistas a reafirmacdo de seus costumes, memorias, crengas e tradigoes.
Resguardado desses principios educacionais, 0 movimento indigena também concebeu a
educacao escolar como uma das estratégias de obter, por meio do processo de escolarizacao,
conhecimentos da sociedade nacional para apropriar-se de suas ferramentas politicas na luta
pela efetivacédo de seus direitos constitucionais (GRUPIONI, 2008).

Grupioni (2008, p. 33) menciona que a incessante pressdo exercida pelo movimento
indigena em busca da materializacdo do “reconhecimento legal de novas leis e normas,
reorganizacdo do Estado brasileiro para a oferta de programas educacionais em areas indigenas
e elaboragdo de uma politica especifica para a educagdo escolar indigena”, resultou na primeira
medida educacional promulgada pelo governo federal em 1991, a federalizacdo da educacédo
escolar indigena.

A partir do preceito federal, a educacdo escolar movimenta sua orientacao tecnica,
administrativa e pedagodgica para substanciar-se na diferenca, especificidade, interculturalidade
e bilinguismo para florescer o ambiente educacional que privilegie os processos proprios de
ensino e aprendizagem de cada comunidade indigena, esteado na tradigdo, lingua e memoria
coletiva.

Nesse contexto, objetivamos tecer politicas publicas da educacédo escolar indigena mais
expressiva e representativa a partir da Promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
apresentando o andarilhar dos preceitos na diligéncia de compreender a legitimacdo do
ambiente educacional que valorize os modos préprios de pensar, produzir e expressar 0S
conhecimentos dos povos indigenas, a luz de anélise documental e bibliogréfica.

Os reflexos da Constituicdo de 1988: o avivar normativo das escolas em territorios
indigenas

O Decreto Presidencial n. 26/1991 dispde sobre a educacdo escolar indigena,
fundamentada na Lei n° 6.001/1973 - Estatuto do indio e no Decreto n° 58.825/1966 que
promulga a Convengdo n. 107 de Genebra, realizada em 1957. Em seu teor, determina ao
Ministério da Educacdo (MEC) a competéncia para coordenar as acGes referentes a educacao
escolar indigena, em todos os niveis e modalidades de ensino, ouvida a FUNAI, bem como
atribui sua execucdo as Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios, em consonancia
com a Secretaria Nacional de Educacéo do Ministério da Educacdo (BRASIL, 1991).

A federalizacdo da educagdo escolar indigena na compreenséo de Pinheiro (2012, p. 45)
ocorreu “[...] sem a criacdo de mecanismos que assegurassem uma uniformidade de agdes para
garantir as especificidades destas escolas”, ocasionando varios desencontros com o processo
educativo almejado pelos movimentos indigenas.

Descontente com o cenario educacional estruturado pelo MEC, e sobretudo pela
auséncia dos povos indigenas no ato de transferéncia institucional, os movimentos indigenas
realizaram varios protestos para pressionar o governo federal a assentir sua participacdo nas
deliberacdes acerca da educacdo escolar, alegando temer que as aces operacionais instituidas
pelo 6rgdo pudessem por em risco a sua sobrevivéncia, enquanto povos diferenciados
(FERREIRA, 2001).

A solicitacdo dos movimentos foi atendida. E os representantes dos povos indigenas
fizeram-se presente nas discussdes que envolviam a educacédo escolar em seus territorios. Ainda
em 1991, os Ministérios da Justica e Educagdo regulamentaram a competéncia do MEC para
coordenar as acGes no ambito da educacdo escolar indigena, por meio da Portaria
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Interministerial MJ/MEC n. 559/1991, a qual Ferreira (2001, p. 84) vislumbra contemplar
“grande parte das reivindicagdes” dos movimentos indigenas.

No intuito de garantir que as acdes educacionais destinadas as populag¢Ges indigenas
fundamentassem no reconhecimento de suas organizacfes sociais, costumes, linguas, crengas,
tradicOes e processos proprios de transmissdo do saber, 0 preceito normativo, composto por 15
artigos, criou a Coordenacdo Nacional de Educacdo Indigena (CNEI), para coordenar,
acompanhar e avaliar as a¢des de educacdo escolar indigena no pais.

A normativa salvaguarda as especificidades dos grupos étnicos ao mencionar que 0
ensino bilingue deve substanciar-se na lingua materna de cada comunidade indigena e na oficial
do pais; assim como na promocao de formacéo de professores, articulagdo entre os conteudos
curriculares, calendario escolar, metodologias, avaliacdo, material didatico, reconhecimento
das escolas destinadas as comunidades indigenas, continuidade de escolarizacdo em aldeias que
ndo dispde da oferta do ensino médio, e inclusdo das a¢des de educacdo indigena no Plano
Nacional de Educacao (PNE) (BRASIL, 1991).

Para Ferreira (2001, p. 85), a normatizagdo permeia o cerne constitucional, sobretudo
por garantir a educacao bilingue, especifica e diferenciada. Todavia tece questionamentos ao
dispositivo por depreciar as “concepc¢des de educacdo escolar”, com base nos processos
proprios de ensino e aprendizagem dos grupos indigenas, quando ndo definiu quem ficaria
“responsavel pela elaboragdo dos Programas de Educacdo Indigena”.

Entremeio a essa discussdo, em 1992 o MEC criou o Comité de Educacdo Escolar
Indigena (CEEI), por meio da Portaria Ministerial n. 60/1992, para “subsidiar as ag0es e
proporcionar apoio técnico-cientifico as decisdes que envolvia a adocdo de normas e
procedimentos relacionados com o Programa de Educa¢do Escolar Indigena”, composta por
“representantes indigenas, instituigdes de ensino e¢ pesquisa, as associagdes cientificas de
reconhecido mérito, as Secretarias Estaduais de Educacdo e os 6rgaos oficiais que atuam no
setor” (BRASIL, 1992, p. 1).

Com o CEEI estruturado, em 1993 foram elaboradas as Diretrizes para a Politica
Nacional de Educacao Escolar Indigena (DPNEEI). Para Grupioni (2008, p. 53), as diretrizes
principiaram as politicas publicas da educagdo escolar indigena sob “influéncia direta de
dispositivos que constam na Constitui¢ao de 1988, promovendo um “novo modelo de escola
indigena que se pretendia implantar no pais”.

Um valoroso realce da normativa enfatizada por Oliveira (2012), perfaz os principios
gerais, ao estabelecer a vinculacdo das praticas pedagdgicas as especificidades e a diferenca, a
interculturalidade, a lingua materna, ao bilinguismo e a integragdo do processo de
aprendizagem.

Em uma concepgdo dindmica, a configuragdo normativa para a educacdo escolar
indigena foi sendo moldada, e em 1996, por meio da Lei n. 9.394/1996, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996), os dispositivos estabelecidos pela Carta Magna
foram regulamentados no ambito da educacdo nacional, determinando o “pluralismo de ideias
e de concepgdes pedagdgicas” (BRASIL, 2017, p. 1).

Para Bonin (2012, p. 100) a LDB/1996 garantiu as “escolas indigenas um processo
educativo diferenciado e respeitoso de sua identidade cultural e bilingue”, assim como
estabeleceu atribuicdes de “organizar a educagao escolar indigena”, assumindo a obrigagao de
“assegurar protecao e respeito as culturas e modelos proprios de educagdo indigena”.

Ao tratar da educacgdo escolar indigena, a LDB/1996 assegurou, no paragrafo 3° do
artigo 32, a oferta do ensino bilingue, bem como a utilizacdo de praticas educativas
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substanciadas nos processos proprios de aprendizagem dos grupos indigenas. Nos artigos 78 e
79, reverberam, respectivamente, o desenvolvimento de programas integrados de ensino e
pesquisa para a oferta da educagéo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas; e apoio
técnico e financeiro do sistema de ensino no provimento da educacéo intercultural aos povos
indigenas (BRASIL, 2017).

Ao analisar os preceitos da LDB/1996 que tematizam a educacdo escolar indigena,
Silveira e Silveira (2012) mencionam a constru¢do da “educacao intercultural e bilingue” como
direito constitucional, todavia revelam a sutileza da legislagdo na “imposi¢éo da lingua oficial”
aos povos indigenas.

Precedidos pela LDB/1996 varios instrumentos legais foram sistematizados para
instituir as mudancas operacionais e pedagdgicas no cotidiano das escolas em territorios
indigenas. Em 1998, o MEC elaborou o Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas
(RCNEI) no intento de oferecer subsidios e orienta¢es aos profissionais atuantes na educagédo
escolar indigena, indigenas e ndo indigenas, para a elaboracdo de programas de educacéo
escolar com base na pluralidade cultural, equidade entre todos os povos brasileiros, criacdo e
producdo de materiais didaticos e formacéo de professores indigenas.

Para 0 MEC, o RCNEI é considerado o primeiro instrumento institucional a apresentar
ideias béasicas e sugestdes de trabalho para o conjunto das areas do conhecimento de cada ciclo
escolar das escolas indigenas inseridas no Ensino Fundamental. Por ser “novidade no campo da
educacdo escolar indigena, o documento néo teve a pretensdo de ser um referencial fechado”,
mas aberto para a construcdo dindmica de programas educacionais alicercados nas experiéncias
vivenciadas nas escolas, com vista em enaltecer professores e comunidades a autoria do projeto
escolar especifico, diferenciado, bilingue e intercultural (OLIVEIRA, 2012, p. 67).

No ano seguinte, em 1999, dois instrumentos normativos foram publicados pela Camara
de Educacdo Bésica (CEB) vinculada ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), o parecer
CEB/CNE n. 14/1999, que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Escolar
Indigena (DCNEEI), e a Resolucdo CEB/CNE n. 03/1999 que fixou as Diretrizes Nacionais
para o funcionamento das Escolas Indigenas (DNFEI).

Um importante passo foi dado com as DCNEEI: a oficializagéo da escola indigena no
ambito do MEC, e a compreensdo de educacdo escolar e educacdo indigena. Esse
reconhecimento na compreensao de Oliveira (2012), se perfaz pelo amadurecimento concebido
pelos diversos dialogos promovidos pelo MEC, com as instituicdes governamentais e nao
governamentais, e principalmente pelos representantes indigenas, 0s quais expressaram com
solidez, que no amago de cada grupo indigena ha processos educativos proprios de produzir e
transmitir seus conhecimentos.

Com a indicacdo de normas para o funcionamento das escolas indigenas, bem como a
construcdo dos curriculos com base na educacdo intercultural, 0 CEB/CNE fixou as Diretrizes
Nacionais para o Funcionamento das Escolas Indigenas (DNFEI), por meio da Resolugéo n.
03/1999, que estabeleceu no ambito da Educacdo Basica a estrutura e o funcionamento das
escolas indigenas, reconhecendo-lhes a condi¢do de escolas com normas e ordenamento
juridico préprio, assim como fixou as diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingue,
visando a valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas, e a afirmacdo e manutencéo de
sua diversidade étnica no pais (BRASIL, 1999).

Com a estruturacdo dos RCNEI, DNEEI, DNFEI, a educagéo escolar indigena aviva o
andarilhar juridico e pedagdgico. Contudo, o exercicio detalhado do carater da educacdo
diferenciada aos povos indigenas, segundo Grupioni (2008), tem seu delineamento
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sistematizado somente a partir das especifica¢Bes das diretrizes, objetivos, metas e estratégias
mencionadas no PNE em 2001, em revérbero a CF/1988 e LDB/1996.

Instituindo a Década da Educacéo, a Lei n. 10.172/2001° fixou o PNE (2001-2011),
estabelecendo objetivos e metas da educacdo a serem cumpridos no periodo de dez anos
(BRASIL, 2001). Dentre os objetivos e metas tematizadas no PNE (2001-2011) acerca da
educacdo escolar indigena, Grupioni (2008), Pinheiro (2012) e Oliveira (2012), destacam o
objetivo e a meta trés, que reportam a universalizagdo da oferta de programas educacionais aos
povos indigenas para todas as séries do ensino fundamental, assegurando autonomia das escolas
indigenas, tanto no que se refere ao projeto pedagdgico, quanto ao uso dos recursos financeiros,
garantindo a participacdo das comunidades indigenas nas decisdes relativas ao funcionamento
das escolas.

Em decorréncia do conjunto de altera¢cBes no marco normativo que regula a educagéo
escolar brasileira, em 2012, o CNE/CEB aprovou as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacéo Béasica (DCNEB). As DCNEB foram arquitetadas em um contexto de novos papéis
e significados. Com a ampliacéo dos direitos educacionais, varias alteracdes foram realizadas
no intuito de enquadrar as novas normativas educacionais, sobretudo a contemplacédo do ensino
fundamental de nove anos e o atendimento obrigatério do ensino gratuito dos quatro aos
dezessete anos de idade (BRASIL, 2012).

Nessa nova conjuntura juridica, o CNE instituiu por meio do Parecer CNE/CEB n.
13/2012, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na
Educacdo Bésica (DCNEEIEB). O parecer tratou do direito a educacdo escolar diferenciada, a
organizacao escolar indigena, sistematizada em educacéo infantil, ensino fundamental, ensino
médio, educacdo especial, educacdo de jovens e adultos, educacgdo profissional e tecnoldgica;
projeto politico pedagogico, bem como a estrutura do curriculo da educacgéo escolar indigena,
avaliacdo, professores indigenas, profissionalizacdo, e acdo colaborativa para a garantia da
educacdo escolar indigena (BRASIL, 2012).

Na apresentacdo, as DCNEEIEB reverberou o protagonismo dos povos indigenas no
cenadrio da educacdo brasileira, reflexdes significativas da CONEEI realizada em 2009,
ampliacdo dos dialogos interculturais desenvolvidos entre o Estado brasileiro e 0os povos
indigenas, assim como apresentou objetivos para orientar as escolas indigenas e 0s sistemas de
ensino na elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo de projetos educativos, processos de
construcdo de instrumentos normativos (BRASIL, 2012).

Ademais, tematizou a constru¢cdo de uma escola indigena organica, articulada e
sequenciada nas especificidades de seus processos educativos, assegurando 0s principios da
escola diferenciada, especifica, bilingue e intercultural, e garantido o0 modelo de organizacéo e
gestdo das escolas com base na cosmovisdo da comunidade, que devem ser fortalecidos pelo
regime de colaboracéo entre a Unido, estados, Distrito Federal e municipios (BRASIL, 2012).

Para instituir as novas perspectivas da educacao brasileira, em 2014, o PNE (2014-2024)
entra em vigor, sancionado pela Lei n. 13. 005/2014. Constituida por quatorze artigos, que entre
outras questdes, tratam das diretrizes, formas de monitoramento da evolugdo do cumprimento
das metas; regime de colaboracdo entre a Unido, estados, Distrito Federal e municipios; e
orientacGes para assegurar a consignacdo de dotagdes orcamentérias compativeis com as
diretrizes, metas e estratégias do PNE (2014-2024).

Diferentemente do PNE (2001-2011), o PNE (2014-2024) foi concebido por 20 metas e
254 estratégias. Das 20 metas, a educacao escolar indigena é tematizada diretamente em 13:

91 Esta lei esteve em vigéncia no periodo de 2001 a 2011.
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educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, educacdo especial, alfabetizacdo das
criancas, educacdo de tempo integral, qualidade na educacdo basica, educacdo de jovens e
adultos no ensino fundamental e médio, educacgéo profissional, educacdo profissional técnica
de nivel médio, acesso a educacéo superior, acesso a pos-graduacéo stricto sensu, formacéao dos
profissionais da educacéo, professores da educacgao basica como formacdo especifica de nivel
superior, planos de carreiras para os profissionais da educacao basica e superior publica de
todos os sistemas de ensino, e piso salarial nacional para profissionais da educacdo bésica
publica, referenciados na lei do piso (BRASIL, 2014).

Das 254 estratégias que constituem o PNE (2014-2024), 17 explicitam agdes para
garantir, implementar, implantar, ampliar, consolidar, atender e apoiar as escolas indigenas.
Outrossim, se faz necessario mencionar que h4 um indicativo de enquadramento velado nas
estratégias, sobretudo ao especificar suas acOes, que devem ser especificas e diferenciadas,
aglutinadas a educacéo escolar do campo e quilombola.

Para Pinheiro e Santos (2016), o PNE (2014-2024) assegura o direito dos povos
indigenas a uma educacdo diferenciada e especifica, difundindo suas perspectivas futuras.
Todavia julgam o siléncio do documento a respeito da criacdo de um Sistema Proprio de
Educacdo Escolar Indigena, em nivel nacional, compreendendo que esse silenciamento pode
comprometer a continuidade das politicas publicas da educacdo escolar indigena.

Algumas consideracdes

Compreendemos que o advento das normatizagdes educacionais para escolas em
territérios indigenas resulta ndo do bem querer do Estado aos povos indigenas, mas da luta e
resisténcia a inimeras imposicdes de assimilagdo e integracdo ao modo de vida ndo indigena.
No dmbito normativo, administrativo e pedagogico do MEC, instituidos a partir dos preceitos
da Constituicdo Federal de 1988, a educacéo escolar indigena é bem guarnecida de instrumentos
legais que decorrem na legitimacdo do ambiente educacional em territorios indigenas
substanciada na valorizagdo dos modos préprios de pensar, produzir e expressar Seus
conhecimentos, constituindo a oferta escolar diferenciada, especifica, bilingue e intercultural.
Contudo, é importante ressaltar que embora tenha-se a garantia do direito educacional
diferenciado, isso ndo quer dizer que haja sua efetividade no cotidiano escolar em seus
territorios.
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CIRCUITOS COMPLEXOS: RECORTES, EDICOES E RESGATES ENTRE
NIETZCHE E LIMA BARRETO

Lucas de Carvalho Cheibub®?

Introducéo:

O presente trabalho tem o objetivo de discutir o circuito conectivo e fragmentado,
codificado e decodificado entre as ideais de Friederich Nietszche e Lima Barreto. Partindo dessa
problemdtica, sugerida a partir do modelo de Stuart Hall (2003) sobre circuitos culturais,
defende-se aqui que as ideais ndo obedecem a uma estrutura hierdrquica entre producéo de
discurso e sua recepcao. Isto porque entre os diversos momentos do circuito - tais como

92 Bolsista do projeto Cidades Inteligentes e sustentaveis: abordagens historicas e possibilidades de pesquisa em
Histdria do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq)
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producdo, circulagdo, distribuicdo, consumo, reproducdo —, ha espago para ressignificacfes da
mensagem a priori produzida.

Partindo desse postulado, o artigo divide-se em duas partes, nas quais se propde debater
0s aspectos dialéticos de codificacdo/decodificacdo em momentos isolados do discurso, mas
que levam a certa unidade do circuito. Na primeira parte, discorre sobre as opera¢des complexas
da circulacdo internacional de ideais, estabelecendo relacdo dialdgica entre as ideias de Pascale
Casanova (2002) e Stuart Hall (2003), no intuito de esclarecer sob quais condi¢cdes materiais e
mediadas as ideias produzidas pelo filésofo prussiano encontraram o escritor brasileiro.
Mediante aos vestigios deixados pelo autor, como o inventario de sua biblioteca particular, a
Limana, e na sua metodologia de estudo, de corte-colagem dos periddicos em seu caderno
intitulado Retalhos, elucida-se parte crucial desse circuito: a recepcao barretiana.

Ja no segundo momento, destaca-se a relevancia da decodificacdo dessa recepgdo sob
duas mediacgOes: a editorial e académica. No que tange a primeira, aponta-se para a agao
editorial de Francisco de Assis Barbosa em resgatar os elementos de Retalhos e os transpor para
o Diario intimo de Lima Barreto, publicado na década de 50, revelando ao publico outras
presencas dos pensamentos nietzchenianos em suas anotagcfes. Por outro lado, destaca a
decodificacdo por parte dos pesquisadores, pois 0s estudos tanto sobre o Diario/Retalhos,
guanto sobre o dialogo entre os textos barretianos com concepgdes do filésofo, permitem
avancos na compreenséo dos discursos deste circuito complexo.

Por fim, argumenta-se que o tecido ndo escorreito ou linear dessas ideais remete a
complexidade de investigar as multiplas e fragmentadas etapas de producdo e circulagdo do
discurso, assim como a sua recepcao. Assim, de um lado, demarca a mediacdo barretiana dos
pensamentos do filésofo, porém esclarecida a partir da acdo conjunta entre editores e
pesquisadores. Por outro, reforca a tese de que o discurso é dinamico e, portanto, seu sentido
ndo é traduzido somente pelo autor, mas sobretudo por um conjunto de produtores de sentidos
e de variados usos e recep¢des do discurso, constituindo assim novos efeitos para os textos e
seus autores.

A producéo do discurso e a Enciclopedia Mégica.

E preciso partir da premissa de que o conceito de “circuito cultural” abarca uma
complexa estrutura sob a construcdo do discurso em dominancia através de articulagdes e
praticas conectadas. Dessa maneira, aborda uma rede pela qual determinados agentes sdo
produtores das formas materiais e simbdlicas de uma determinada mensagem. Em parte, isto
pode ser entendido sob o postulado de Roger Chartier, no qual o historiador afirma que “os
autores nao escrevem livro. Os livros ndo sdo escritos. S&o fabricados por escribas e outros
artesdos, por mecanicos e outros engenheiros e por prensas de impressao e outras maquinas”
(CHARTIER, 1991, p.182). De outro lado, é preciso compreender que, aparentemente criado
pelos escritores, esse objeto-discurso diferencia-se de outros objetos produzidos, mas seu
circuito de producdo-recepcdo encontra-se articulado as relagdes materiais de producdo do
sistema capitalista.

Nesta dimensdo de aparatos, relacdes de trabalho e praticas de producdo, encontram
veiculos simbolicos e materiais constituidos dentro de uma complexa estrutura de circulagdo
do objeto-discurso. Em outras palavras, as mensagens criadas pelo filésofo Friederich
Nietzsche perpassaram por uma série de outros profissionais do mercado editorial para que
pudessem alcangar o publico. Entre os produtores de papel, editores, revisores e outros
segmentos da producédo de livros, interessa destacar a importancia do tradutor para o circuito
entre Nietzsche e Lima Barreto. Afinal, o acesso do escritor brasileiro as obras do filésofo se
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deu pelas linguas francesa e espanhola, de acordo com o inventéario de sua biblioteca particular,
a Limana. No documento datado de 1917, no qual o préprio Lima Barreto catalogou os livros,
revistas, cadernos entre outros materiais que possuia, ha livros de Nietzsche, como Pages
Choises e El anticristo, em francés e espanhol, respectivamente. Ainda, o volume de Histoire
de la Philosophie Allemande e a Revue Philosophique de 1908 sugerem que os contatos de
Lima Barreto com as ideias nietzschianas passavam, sobretudo por traducdes francesas, € nao
pelo idioma do fildsofo.

Para Goethe, o tradutor € um mediador e uma figura fundamental no intercambio
mundial literario, possuidor de uma forga de valorizar as contribui¢des culturais. Todavia, é
crucial compreendé-lo dentro dos mecanismos de poder posto que as linguas sdo objetos
cruciais para as circulagdes do discurso textual (CASANOVA, 2002). Assim, tanto o inventario
da Limana — no qual constam cerca de 400 titulos em francés de um total de 707 titulos — quanto
0 meio letrado da Primeira RepuUblica sdo indicios do poder literario francés. Deve-se
considerar, portanto, que as leituras de Lima Barreto ndo foram apenas facilitadas por um
idioma de seu dominio, mas também intermediadas por tais traducdes, ou seja, atravessaram
um tipo especifico de mediacdo. Em outros termos, mesmo que a etapa da “forma-mensagem”
revele um momento especifico ou um movimento superficial do sistema de comunicacoes,
como sugere Stuart Hall (2003), € necessario compreendé-la como objeto politico dentro de um
circuito internacional, no qual dominagdes e colonizagdes sdo construidas (CASANOVA,
2002).

Sob a perspectiva materialista de que o objeto-discurso, como qualquer mercadoria e
seu duplo valor de uso e troca (MARX, 2013), o suporte do livro tem utilidades variadas,
concretizados por praticas de leituras e por condigdes estruturais socioecondmicas. Por isso,
Roger Chartier propde uma investigacao:

Contra uma visdo simplista que sup8e a servidao dos leitores quanto as mensagens
inculcadas lembra-se que recepcdo é criacdo, e o consumo, producdo. No entanto,
contra a perspectiva que postula a absoluta liberdade dos individuos e a forgca de uma

imaginacdo sem limites, lembra-se que toda criagéo esta encerrada nas condicOes de
possibilidade historicamente variaveis e socialmente desiguais. (CHARTIER, 2001,

pg. 13)

Uma dessas condi¢des da compreensdo do sentido do texto em lingua estrangeira era
correspondida por Lima Barreto, escolarizado em francés (SCHWARCZ, 2017). Todavia, 0
entendimento do texto somado as utilizacbes que Lima Barreto fez daqueles objetos-
discursivos, manobrando suas respectivas propriedades fisicas, sdo os indicios de uma préatica
especifica e até mesmo original. Desse modo, acessa-las tem o valor investigativo de observar,
mesmo que timidamente, a circulacdo do pensamento nietzschiano e, ainda mais, as maneiras
pelas quais foram apreendidas pelo autor brasileiro.

Nesse caso, os Retalhos de Lima Barreto sdo vestigios fundamentais desse circuito. Esse
titulo foi dado pelo proprio autor para seus cadernos particulares, nos quais anotava
pensamentos, intimidades familiares, fragmentos de seu dia, formando uma espécie de diario,
porém que se misturava com seu caderno de estudo. Se parecia um diario, também parecia um
“caderno-arquivo”, isto porque o escritor recortava reportagens e materiais que lhe
interessavam e, ali mesmo, as colava, apontando as vezes o nome do jornal e o dia de sua
publicacao.

Por essa dimensdo multipla dos Retalhos, contendo observacdes, anota¢des, pesquisas,
planos e esbogos de Lima Barreto, Carmem Negreiro (2019) o classifica como momento pré-
redacional do autor. De acordo com a autora, esta metodologia barretiana se assemelha ao
colecionador de Walter Benjamin (1987). Sob tal principio, ¢ imprescindivel que “o objeto seja
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desligado de todas as suas funcdes primitivas, a fim de travar a relagdo mais intima que se pode
imaginar com aquilo que lhe ¢ semelhante” (BENJAMIN, 1987, p.228). Em outras palavras,
pouco Ihe importou a totalidade daquele material, mas sim seus fragmentos armazenados em
seu arquivo-retalhado:

Que se tenha em mente a importancia que possui para todo colecionador, ndo apenas
seu objeto, mas também todo o passado deste, assim como o passado que pertence a
sua origem e qualificacdo objetiva, e ainda os detalhes de sua histéria aparentemente
exterior [...] Para o verdadeiro colecionador, tudo isso, tanto os fatos cientificos como
aqueles outros, aglutina-se em cada uma de suas propriedades, em uma enciclopédia
maégica [...] Colecionadores séo fisiondmicos do mundo das coisas (BENJAMIN,
2002, p. 137)

Se a totalidade do material poderia ser negada em prol da reapropriacéo de determinada
mensagem, vale dizer que 0 mesmo nao pode ser feito a engrenagem da imprensa brasileira da
chamada Belle Epoque. Nestes primeiros anos do século XX, o aperfeicoamento da imprensa
garantiu maior agilidade na producdo e distribuicao de jornais, incluindo maior uso de imagens,
“litografias precisas, caricaturas inventivas, imagens arrebatadoras de rotogravura, ilustragdes
florais art nouveau, solucdes fotograficas inusitadas” (MARTINS e LUCA, 2006, p. 45). Ou
seja, a estratégia de ampliar o mercado consumidor do discurso, isto €, de leitores,
correlacionou-se com a presenca de tradutores, especialistas em ilustracdes graficas e dos
escritores dos mais variados temas.

Mesmo que ndo tenha sido o objetivo da enciclopédia magica barretiana, os Retalhos
ainda preservaram parte dessa diversificacdo de profissionais envolvidos na etapa da producéo
do discurso. O Retalhos V traz vestigios desse circuito do pensamento nietzschiano, pois nele
Lima Barreto recortou um pedago do Almanaque brasileiro, escrito por Jodo Ribeiro referente
ao filoésofo alemdo, sob a grafia “Frederico Nietzsche”. Trata-se de uma mediacao de quatro
paginas, datadas de maio de 1896 e escritas em Berlim, das quais Jodo Ribeiro diz ndo ser dificil
apanhar o filésofo em contradi¢ao, “como o faria uma critica estreita ¢ mesquinha; o mais seria
e é, apanha-lo em evolugdo”. Assim, trava uma estranha discussdo sobre a “beleza feminina”
com Nietzsche, matéria para outras pesquisas; mas que podem ser extremamente frutiferas
considerando a ligacdo da anotacdo de Lima Barreto ao lado do periddico preservado, assim
como outros textos em que o autor brasileiro criticou o feminismo de sua época (ENGEL,
2009).

Ainda que os almanaques tenham sido a primeira enciclopédia popular, conforme sugere
Martin-Barbero (2003), a juncdo deste recorte com outros de datas tdo variadas e desordenadas
sugerem elementos ainda inconclusos sobre a metodologia barretiana. Por um lado, isto ocorre
pela caracteristica do arquivo-caderno ser uma enciclopédia magica benjaminiana. Por outro,
porque seus fragmentos e recortes encerram o ciclo da comunicacao, ja que ai pode-se observar
a relagdo entre “consumo” e pratica, segundo a premissa de Stuart Hall:

Uma vez que concluido, o discurso deve entdo ser traduzido — transformado de novo
— em praticas sociais, para que o circuito a0 mesmo tempo se complete e produza

novos efeitos. Se nenhum ‘sentido’ ¢ aprendido, ndo pode haver “consumo”. Se o
sentido ndo é articulado em pratica, ele ndo tem efeito (HALL, 2003, p. 388)

Mas como ocorreu este consumo para além da composicdo da enciclopédia magica, ou
seja, como Lima Barreto se apropriou e dialogou com as ideais de Nietzsche? Isto sera tema do
proximo topico, no qual se volta para dois tipos de mediacdo, a editorial e académica, que
possibilitaram a compreensao deste novo momento do circuito entre Lima Barreto e Friderich
Nietszche.
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Figura 1- Sequéncia constando a capa do Retalhos V, com o recorte e colagem da
primeira e Ultima pagina do Almanaque Brasileiro, ao lado desta Gltima, a anotagédo
manuscrita de Lima Barreto.%

DecodificacBes das mensagens: a¢des analiticas e editoriais e seus efeitos sobre o discurso

Conforme dito acima, Lima Barreto era leitor de Friederich Nitszche, guardando obras
do filésofo em sua biblioteca particular e também colecionando entre os recortes e jornais 0s
objetos textuais que Ihe interessava. Ainda assim, observasse que fora desse ambito privado e
da fase pré-redacional dos Retalhos, o dialogo de Lima Barreto com o filésofo prussiano foi
significativo e carrega ainda mais complexidade do que uma referéncia aqui e ali sobre
Nietzsche. Exemplo conhecido disso € a crénica Da minha cela publicada em 1918, escrita
quando internado no hospital, o Central do Exército, na qual se queixava de alguns artigos que
tinha acesso, em especial um publicado pelo O Pais, no qual acusava a falta de leitura do seu
autor sobre o filésofo aleméo e um uso grotesco de tais ideais:

Compete-me dizer afinal o festejado articulista que o Zaratustra de Nietzsche, dizia
que 0 homem é uma corda estendida entre o animal e o super-homem — uma corda
sobre um abismo. Perigoso era atravessa-la; perigoso, ficar no caminho; perigoso,

olhar para tréas. Cito de cor, mas creio que sem falsear o pensamento (BARRETO,
1956b, p.105)

O repudio as apropriagdes do fildsofo prussiano em prol da ideologia burguesa foi
rechacado em outros momentos por Lima Barreto. Em suas Impressdes de Leituras, além do
sarcasmo ao romance de estreia de Albertina Bertas, militante do feminismo, no qual aproxima
o0 super-homem de Nietzsche ao Paraiso cristdo e ao Nirvana budico, ha o forte trecho no qual
Lima Barreto afirma:

N&o gosto de Nietzsche; tenho por ele ojeriza pessoal. Acuso-o, a ele e ao Esporte,
como causadores do flagelo que vem sendo a guerra de 1914. / Ele deu a burguesia
rapace que nos governa uma filosofia que é a expressdo de sua acdo. Exaltou a
brutalidade, o cinismo, a amoralidade, a imunidade e, talvez, a duplicidade.
(BARRETO, 1956¢, p.119)

E inegavel a presenca do filésofo entre os renomados intelectuais do campo literario
brasileiro, conforme sinalizam o caso do irracionalismo de Nietzsche na obra Canda (1902) de

9% RETALHOS V: [recortes de periddicos]. Rio de Janeiro, RJ; Uberaba, MG: [s.n.], 1878-1917. 25 f. (33 recortes).
Disponivel em: http://objdigital.bn.br/objdigital2/acervo_digital/div_manuscritos/mss1510168/mss1510168.pdf.
Acesso em: 19 nov. 2021.
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Graca Aranha na literatura (CONSENTINO, 2003), nos artigos e ensaios introdutorios ao
pensamento nietzschiano escritos por José Verissimo para um publico mais amplo (BARROSO,
2013). As correspondéncias trocadas por Monteiro Lobato também demarcam uma profunda
admiracdo por Nietzsche, conforme registram suas cartas, tanto para Godofredo Rangel em
1904, no qual o considerou “o maior génio da filosofia moderna e o que vai exercer maior
influéncia. Nietzsche é o nosso primeiro ponto de referéncia”, quanto em carta escrita no ano
seguinte, dessa vez direcionada a Albino Camargo, na qual relatou trabalhar em traduzi-lo e
pretendia escrever um estudo sobre o filésofo (BARROSO, 2014).

Ainda é preciso considerar dois lugares particulares da recepcéo brasileira sobre a obra
o0 autor nesse circuito. Segundo Dias (2017), de um lado hé os “germanistas” que formaram a
chamada escola de Recife, na qual Tobias Barreto foi o grande expoente, 0s primeiros a traduzir
obras em alemdo para o Brasil. De outro, os intelectuais cariocas que obtiveram maior contato
com as referéncias a Nietzsche a partir de revistas francesas. Diante desse lugar nas recepcoes
do pensamento nietzschiano para a intelectualidade brasileira, André Firme (2020) defende que
o0 tema foi utilizado por Lima Barreto como instrumento de disputa dentro desse campo. Mas
antes que se imagine uma leitura precipitada ou restritiva de Lima Barreto, € preciso atentar
para outros didlogos mais profundos, ou seja, para a decodificagdo da filosofia de Nietszche
para a literatura barretiana.

Carmem Negreiros (2004) é provavelmente quem forneceu a mais famosa decifracdo
desse jogo estético-filosofico em sua analise sobre o conto Como o “homem” chegou — no qual
consta na epigrafe a frase de Nietzsche: “Deus esta morto; a sua piedade pelos homens matou-
0”. Trata-se de um conto com a fina ironia e sarcasmo do literato carioca, na qual conta a histéria
de um homem, um astronomo que havia abandonado “nao de todo, mas quase totalmente, a
Terra pelo céu inacessivel” (p. 116). Julgado como louco por sua mania estudar a matematica
e o0s astros, 0 homem é preso e transportado de Manaus ao Rio de Janeiro, uma viagem calculada
como curta pelas for¢as policias, j4 que media no mapa “um palmo e meio”. Assim, o sujeito
fica preso em uma caixa-forte transportada por burros, sem ser alimentado, posto que o palmo
e meio passariam rapido, e pela sua suposta periculosidade, devido a mania de pensar.

N&o € preciso alongar nas desventuras enfrentadas pela viagem para saber que o homem
chegaria morto, algo inimaginavel para os policiais que realizavam a viagem, mas perceptivel
para os urubus atraidos pelo odor do cadaver. Considerando o contexto histérico da producédo
do conto, de efervescentes concepcles positivistas e visdes lineares da historia, e de seu
desfecho, Carmem Negreiro (2004, p.171) aponta para a questdo filoséfica: “como podera o
homem fazer a travessia?” Se nem a ciéncia, as técnicas e a piedade libertam, infere-se que,
para Lima Barreto, ndo ha davidas sobre o abismo, mas sim em relacao a capacidade do homem
em atravessa-lo. Assim, a autora considera que o literato tencionou o dialogo com o filésofo
prussiano, ja que sua proposta do super-homem indica uma “finalidade quase propedéutica
como indicacdo de que o homem deve superar a si mesmo” (NEGREIRO, 2004, p. 168).

Para André Firme (2020), o dialogo entre o filosofo prussiano e o escritor brasileiro é
como um jogo de espelhos, no qual, frente a frente, eles “se refletem infinitamente, e ao se
refletirem, refletem a si mesmos” (FIRME, 2020, p.570). Isto por uma série de semelhancas,
como a compreensdo de ambos de Platdo como ensaista e poeta, mas principalmente pela figura
nietzschiana do guerreiro, dedicado na filosofia ao combate ao niilismo, enquanto Lima Barreto
tinha em sua estética militante uma forma de explicitar os descompassos entre as ideais e as
experiéncias no mundo. Nessa decodificacdo de sentidos, os idolos que o martelo de Nietzsche
deseja destruir encontram consonancia na ironia barretiana sobre a realidade e a vivéncia
cotidiana:
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Como a filosofia da suspeita de Nietzsche — que empunhando martelos traca de forma
combativa um modo de revelar a falta de sentido unificador do mundo e destruir os
idolos que a modernidade insiste em mostrar no mortuario — a obra de Lima Barreto
propde-se a desvelar, com os martelos cirirgicos da experiéncia, um mundo que €
constituido pelas contradi¢cBes de um mundo que acontece por detréds das ilusGes, e
gue s6 a experiéncia caricaturada pela sua ficcdo permite entrever, como por entre
rachaduras nessas quimeras, abertas a marteladas. E com sua serenidade jovial,
retornado da batalha, senta-se na areia em meio as deformadas quimeras de marmore,
a olhar o mar como quem olha seus antepassados. (FIRME, 2020, p.582-583)

A inexorabilidade desse jogo de codigos conflui, portanto, numa mistura entre questfes
locais — da literatura barretiana centrada nas vidas cariocas — com as questfes globais —
entendidas aqui como as metafisicas. Dentre tais questdes, o postulado da vontade de poténcia
de Nietzsche, que compreende a solidariedade e o ataque ao egoismo como formas de
enfraquecer o que ha de mais fundamental na existéncia humana, e, assim propde a destruicao
de valores instaurados pela tradicdo cristd-platénica, ¢ amplamente refutada por Lima Barreto.
Na perspectiva barretiana, o individualismo do filésofo era o que ha de mais pernicioso na
modernidade excludente e seu constante avango sobre o passado. Movido por ideais
anarquistas, Lima Barreto recusava ao individualismo nietzschiano, incoerente com a vida e
promovedora do flagelo que assolava as sociedades (FIRME, 2020b).

Tais analises demarcam uma fase importante do circuito cultural a luz de Hall (2003): a
decodificacdo da mensagem. Postos os dialogos entre ambos, ndo se pode negligenciar que
antes dessa etapa no circuito, era necessario que Lima Barreto fizesse um “uso” deste dos textos
e isto ocorreu por meio da materialidade ja mencionada, a enciclopédia mégica. A privacidade
do seu valor de uso, sob o sentido marxiano da utilidade das propriedades da mercadoria, dado
ao objeto-discurso nietzschiano implicou na ampliacdo dos sentidos tanto do dialogo entre os
autores quanto na compreensdo do leitor sobre a vida intima de Lima Barreto.

O grande indicativo sobre a mudanca desse dialogo e da abertura de novos sentidos para
este circuito foi dado em 1953, quando o biégrafo do autor Francisco de Assis Barbosa reuniu
0s Retalhos para publica-los. A reunido dos fragmentos saiu no formato livresco sob o titulo
Diario intimo daquele ano. Porém, a segunda edicédo, lancada em 1956 que parece ter reificado
o formato e a forma de se ler aqueles Retalhos, posto que compunha o maior processo editorial
significativo e qualitativo do legado editorial barretiano, que culminou no langamento da
Colecao Obras de Lima Barreto.

Publicada em 1956 pela Editora Brasiliense, esta colecdo composta de 17 volumes
praticamente multiplicou por seis os titulos totais de Lima Barreto. Além do bidgrafo Francisco
de Assis Barbosa como organizador principal e Antonio Houaiss e Cavalcanti Proenga como
co-organizadores, a cole¢do contou com o0s seguintes intelectuais para prefaciarem os titulos.
Sédo eles: Manuel de Oliveira Lima, Jodo Ribeiro, Tristdo Ataide, Sérgio Buarque de Holanda,
Lacia Miguel Pereira, Osmar Pimentel, Olivio Montenegro, Astrojildo Pereira, Jackson de
Figueiredo, Agrippino Grieco, Gilberto Freyre, Eugénio Gomes e Antonio Noronha dos Santos.

Neste momento as anotacdes reunidas pelos cadernos de Retalhos foram parcialmente
transpostas para o Diario intimo. Considerando o formato original da enciclopédia mégica e
das anotacdes, pessoais ou ndo, € possivel afirmar que o Diario apresenta um desafio editorial
e uma nova decodificacdo de sentidos, pois a reunido das mesmas para um livro requer escolhas
e praticas de organizacao incomuns.

Nesse labirinto dos Retalhos, Barbosa sistematiza-los e reuni-los de acordo com a
datacdo cronologica. Para Carmem (2019), a organizagdo livresca de Retalhos é parcialmente
facticia, ja que ora parece corresponder as datas da colagem, em outros momentos, as datas de
suas respectivas publicagdes, contribuindo para significativas alteragcbes do sentido inicial
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daqueles fragmentos e, portanto, na compreensdo do proprio leitor. Por isso, é crucial se atentar
para Barbosa tenha selecionado apenas o titulo, jornal e ano de publicagéo, ao invés da materia
na integra ou uma anotagdo concreta de Lima Barreto. Exemplo disso é o trecho registrado
como de 1910, mas que corresponde a uma publicagdo anterior: “Nietzsche: Revue des Deux
Mondes — Setembro a outubro de 1892” (BARRETO, 1956, p.146).

Como se Vvé, os Retalhos sdo armadilhas para as pesquisas e para 0s produtores do
objeto-textual. Convém lembrar ainda algumas contribui¢@es desses editores de 1956, como a
de trazer facetas mdaltiplas de Lima Barreto, inclusive a de leitor e estudioso de filosofia em
geral, chegando mesmo a ter criado, em 1903, um “curso de filosofia feito por Afonso
Henriques de Lima Barreto para Afonso Henriques de Lima Barreto, segundo artigos da Grande
Encyclopédie du Siécle XIXéne, outros dicionarios e livros faceis de se obter” (BARRETO,
1956, p.35).

Dentre as referéncias aos filésofos nos Retalhos/Diério, recrudesce-se ainda mais a
relevancia de Nietzsche, quem aparece pelo menos cinco vezes, sob circunstancias distintas,
inclusive corriqueiras, como ¢ o registro de 15 de maio de 1908: “Cheguei em casa as onze e
quarenta e li um artigo de Gaultier sobre o bovarismo na historia, a propo6sito do ultimo livro
de Nietzsche. Consideracdes inatuais. Pelas doze e quarenta apagava a vela ¢ dormia”
(BARRETO, 1956, p.134). Em meio as leituras e anota¢des intimas, também aparece o tom
critico de Lima Barreto e suas reac¢des irdnicas e irritadas com filésofo prussiano, como uma
anotacdo de 1917:

‘Cette question de savoir si son (du Grec) toujours grandissant désir de beauté, de
fétes, de réjouissances, de cultes nouveaux, n’est pas fait de vice, de misere, de
mélancholie, de douleur?’ Nietzsche, L’Origine de la Tragédie. Em que fica a joie de
vivre dos gregos? Ora bolas! (BARRETO, 1956, p.190-191).

Ainda, nota-se a recepgdo atenta, na qual a recusa é uma das provas do papel ativo do
leitor, além do cruzamento com outros objetos-textuais, como mostra a seguinte anotacao de
1918: “No Peau de Chagrin, de Balzac, ha o seguinte pensamento muito semelhante a um de
Nietzche: L’ homme est un bouffon qui danse sur des précipices” (BARRETO, 1956, p.204).

Partindo do cruzamento de fontes, isto é, analisando o Diario e o inventario da Limana,
destaca-se também a possibilidade do empréstimo de livros e outros impressos para dentro deste
circuito. Afinal, no mesmo ano de 1917 em que o escritor inventariava sua biblioteca, anotava
em seus Retalhos o seguinte trecho francés de um livro ndo citado na Limana: “Volupté — ¢ est
pour les coeurs libres quelque chose d’innocent et de libre, le bonheur du jardin de la terre, la
debordante reconnaissance de [’avenir pour le présent. Nietzsche. Zarathrusta” (BARRETO,
1956, p.190). Isto pode sugerir uma comunidade de leitores, ou seja, uma rede de leitores com
recepgdes proximas a de Lima Barreto? A questdo pode inserir e, portanto, aprofundar a analise
deste circuito, porém é assunto para investigacGes futuras.

Em ultima instancia, os sentidos presentes no Diario intimo, enquanto obra de dominio
publico, alcanga aquilo que Michel Foucault (2001, p. 268) chamou de funcdo-autor. Esse
conceito “é caracteristico do modo de existéncia, circulacao ¢ funcionamento de certos, nao
todos, certos discursos, numa sociedade”, fruto de agdes especificas e complexas, tais como a
publicacdo de um caderno pessoal, que recrudescem a coeréncia do discurso a uma identidade
de um sujeito. Este, diferentemente do individuo Lima Barreto, comp8e um ego-autoral
socialmente e editorialmente construido com atribui¢des discursivas em vida - como o proprio
autor teria registrado na cronica Esta minha letra... publicada pela Gazeta da tarde em 28 de
junho de 1911- e apds seu falecimento, como o caso aqui trabalhado.

As indagacdes foucaultianas sobre a autoridade do discurso atribuido a sujeito
problematizam justamente o que faz parte de um legado e o que nao faz, mas também apontam
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para mais uma reflexdo a reconfigurar os circuitos de ideais. O préprio Foucault levantava o
caso de Nietzsche como exemplo em sua palestra “O que ¢ um autor?””:

sera que tudo o que ele [o autor] escreveu ou disse, tudo o que ele deixou atras de si
faz parte de sua obra? Problema ao mesmo tempo tedrico e técnico. Quando se
pretende publicar, por exemplo, as obras de Nietzsche, onde é preciso parar? E preciso
publicar tudo, certamente, mas o que quer dizer esse ‘tudo’? Tudo o que o proprio
Nietzsche publicou, certamente. Os rascunhos de suas obras? Evidentemente. Os
projetos dos aforismos? Sim. Da mesma forma as rasuras, as notas nas cadernetas?
Sim. Mas quando, no interior de uma caderneta repleta de aforismos, encontra-se uma
referenda, a indicacdo de um encontro ou de um endereco, uma nota de lavanderia:
obra, ou ndo? Mas, por que ndo? E isso infinitamente. (FOUCAULT, 2001, p.269-
270)

Roger Chartier (2020) soma a tal problematica o estudo de Mazzino Montinari que
comprova que a obra postuma A Vontade de Poder de Nietzsche, provavelmente a mais
celebrada e canonizada, ndo foi escrito por ele, mas formada por um processo de selecéo,
reunido e ordenacdo de seus manuscritos, que nao tinham finalidade de publicacdo, por
Elisabeth Forster-Nietzsche, sua irmd. Por fim, os casos post-mortem parecem incidir na
necessidade de mais uma etapa de decodificacdo sobre a autoria do discurso e dos sentidos por
eles produzidos para dentro das investigacfes que se lancam sobre os circuitos dos livros e de
ideais.

Vanguardas, materialidades e discursos: quando o circuito acaba?

Partindo das problematicas colocadas por Stuart Hall (2003), também diluidas pela
historiografia britanica nos anos 90 (LEVE, 2012), o presente artigo procurou discutir o circuito
conectivo e fragmentado, codificado e decodificado entre as ideais de Friederich Nietszche e
Lima Barreto. Dessa maneira, propés uma analise sobre a recepcdo dos textos do fildsofo
prussiano por Lima Barreto, a qual se pode dizer alinhada as condicOes estruturais da Republica
das Letras devido ao uso dos textos do filésofo ou que faziam referéncia a ele.

Reforgou-se, portanto, a I6gica da materialidade, entendida como conjunto de produgdes
e préticas da leitura como campo particular de criagdo e experiéncia (CHARTIER, 2020), na
qual os Retalhos de Lima Barreto compdem uma enciclopédia méagica benjaminiana. Isto pode
ser resumido na brilhante sentenca que Jorge Luis Borges (apud CHARTIER, 2020, p.34):

A literatura ndo é esgotavel pela simples e suficiente razao de que um dnico livro ndo
é esgotavel. O livro ndo é um ente incomunicado: é uma relacdo, é um eixo de
inumeraveis relagbes. Uma literatura difere de uma outra, ulterior ou anterior, menos
pelo texto do que pela maneira de ser lida.

Se, de um lado, defendeu-se que o sentido do texto € indominavel, diante das utilizacGes
do mesmo, por outro, salientou-se que a producdo do texto também ¢é versatil, produzindo novos
sentidos, como a funcao-autor, a partir de ac6es editoriais, em nosso caso o Diario intimo. Um
deles é da atencdo de Lima Barreto ao pensamento de Niezstche e a filosofia de modo geral.
Considerando ainda seu didlogo com a filosofia por meio da literatura, parece ser coerente supor
que Lima Barreto se aproximou do conceito de vanguarda definido por Karl Marx em sua
juventude, segundo a interpretag@o do escritor cubano Alejo Carpentier (1989), no qual via a
atividade filosofica na linha de frente da luta social, como fator na luta pela transformacéo
radical da sociedade.

Mesmo que as quimeras da sociedade moderna, alvos da critica barretiana, — como a
ciéncia dos seculos XI1X e XX e suas ligacdes com as classes politicas — ndo tenham sido
completamente destruidas por um martelo nietzschiano, esse encontro entre filosofia e literatura
adiciona novas questdes para o circuito de ideais. A primeira delas € se isso altera a posicao de
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Lima Barreto dentro do circuito, de leitor para um agente condutor das massas, reconfigurando
inclusive novos “momentos” — para utilizarmos uma expressdo da fisica - dessa circulacdo?
Esta perspectiva de conducdo da conscientizagdo de classe, criticada por Thompson, projeta a
segunda questdo: ha possibilidade de a literatura servir de ferramenta para o reconhecimento do
sujeito em pertencimento de classe e, concomitantemente, para as lutas sociais?

Tais indagacOes sdo assuntos caros para as pesquisas mais proximas do marxismo,
porém que, a0 meu ver, parecem reincidir também na histéria dos livros e das leituras como
uma histéria social da cultura conforme proposta por Roger Chartier (1990). Em outras
palavras, os modos de ler o mundo, seja por recortes, resgates ou edicdes post-mortem
demarcam que as compreensfes da realidade, da ficcdo e da metafisica estdo em niveis tdo
complexos de circulagGes que 0s circuitos parecem inacabados.
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QUINCAS BORBA: AS TRADUCOES DA OBRA MACHADIANA E AS HISTORIAS

QUE ELAS PODEM NOS CONTAR

Maria Fernanda Guimaraes

Biblioteca Ayacucho: contexto sociopolitico e sua génese

Em 10 de setembro de 1974, instituia-se na Venezuela a Biblioteca Ayacucho, fruto de
um empreendimento do governo venezuelano de Carlos Andrés Pérez em que ambicionava uma
construcdo identitaria da latinoamericanidade como politica de Estado. A Biblioteca seria
simbolo de resisténcia as ameacas a democracia na América Latina, frente a expansdo dos
governos ditatoriais na regido. A titulo de ilustracdo, a pagina abaixo do jornal El nacional se

refere a sua criacao.

Figura 1: Creada la Biblioteca Ayacucho
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Fonte: TORO, Eduardo A. M. Una biblioteca puede ser la historia de uma generacion: Angel
Rama, editor de la Biblioteca Ayacucho. Tese (doutrado em Teoria e Historia Literaria) —
Instituto de Linguagem, Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 2019.

Eleito em 1973, no pos-ditadura de Marcos Pérez Jiménez (1952-1958), Carlos Andrés
Pérez representava a abertura democratica. Seu plano de governo, conhecido como “Gran
Venezuela”, tratava o projeto identitario e de integragdo latinoamericana a partir da referéncia
de Simon Bolivar. Segundo seu ideal, somente a partir da compreensdo da profunda realidade
e personalidade continental, o sentimento latino-americano seria instalado. No concorde com
tal discurso independentista, uma série de instituicbes publicas para o fomento ao
latinoamericanismo foram criadas, ja que Pérez acreditava que a integracdo SO ocorreria caso a
cultura estivesse percorrendo junto. Logo, é dessa idealizacdo que surge a Biblioteca Ayacucho,
com a proposta de ser um dispositivo representativo da independéncia do territdrio
latinoamericano, em seu sentido mais amplo — politica, humana e cultural.

A colegao Biblioteca Ayacucho perpassava o empreendimento do projeto “Gran
Venezuela” e buscava a construgdo de um acervo cultural latinoamericanista e de uma rede
intelectual responsavel pela circulacdo da tradicio (TORO, 2019). Para tanto, Angel Rama
orientava a comissao editorial. Nascido em Montevidéu, no Uruguai, e exilado em virtude da
ditadura que assolava seu pais, Rama protagonizou o sucesso da Biblioteca junto do editor
venezuelano José R&mon Medina.

Foi criada uma colecdo composta por diversos intelectuais latino-americanos. Do Brasil,
foram chamados o historiador Caio Prado Junior e o socidlogo Antdnio Candido. Em novembro
de 1975 ocorreu 0 Encuentro de escritores y investigadores de la cultura latinoamericana, em
que deveriam encontrar-se 0s mais de 20 intelectuais convidados para essa comissdo. No
entanto, Caio Prado Junior foi impedido pela ditadura civil-militar brasileira de sair do pais.
Como forma de protesto, Antonio Candido cancelou sua ida. O impacto desse acontecimento
chegou ao Encontro, pois demonstrava claramente o cenario politico em que a América Latina
se encontrava. Augusto Roa Bastos, escritor paraguaio que compunha o evento, escreveu para
o “Papel Literario”, do jornal venezuelano El Nacional, que o ocorrido “apenas refor¢ou a
hipétese de que a época 0s governos autoritarios tinham medo da inteligéncia porque
sustentavam-se na dominagao e na dependéncia” (DEMENECH, 2019, p.1040).

Segundo os moldes do que foi pretendido por Pérez, a colecdo trazia consigo uma carga
comemorativa. Importa-nos destacar que o nome Ayacucho refere-se a Batalha de Ayacucho,
em que a Espanha reconhece a independéncia do Peru,®* o que muito diz e se aproxima do
desejo de pertencimento latinoamericano. Contudo, a colecdo Biblioteca Ayacucho foi liderada
pelo escritor uruguaio Angel Rama e 0 mesmo assumia uma dimenso um pouco diferente para
o projeto. Rama, em entrevista a Sofia imber e Carlos Rangel®®, adotava para a colegdo um tom
de discusséo historiografica, dada as condicGes sociopoliticas as quais a América Latina estava
submetida. Quando questionado sobre a posicao ideoldgica do projeto, Rama argumenta que a
selecdo da obra se refere a sua verdadeira contribuicao para a cultura latino-americana.

Toda essa perspectiva que a Biblioteca Ayacucho se prestava a ser representava um
periodo muito importante para a cultura letrada brasileira, tendo em vista as problematicas de
identificacdo socio-brasileira com a latinoamericanidade, fruto de seu singular processo de
colonizacao e independéncia e de lingua distinta. A Biblioteca Ayacucho representou, pois, um

% Sobre o tema, Cf., entre outros, (TORRES, 2015).
% Entrevista com Angel Rama, realizada em 13 de outubro de 1978 por Sofia imber e Carlos Rangel para
Venevision, no programa Buenos dias. Disponivel em:
http://cicl.ucab.edu.ve/cic/php/buscar_1reg.php?Opcion=leerregistro&Formato=w&base=imber&cipar%20=imb
er.par&Mfn=1446&Expresion=_(angel_* rama) Acesso em 26 de maio de 2021.
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novo dinamismo a essa relagéo e, com isso, garantiu uma nova concepg¢éo de biocircularidade
interamericanista (DINIZ, 2020, p.70-71). Um importante fator foi a composicéo dos prefacios,
gue incentivaram a sociabilidade interamericana entre o Brasil e a intelectualidade hispano-
americana, ensaiando um espaco de didlogo sociologico, algo que sera discutido mais a frente.

Assim, compreende-se como a colecdo Biblioteca Ayacucho se apresentou como o
maior procedimento critico de comunhdo interamericanista, uma verdadeira “vitrine da
producao literaria da América Latina” (VENANCIO, 2020, p.132). E, sobretudo a forma como
esse momento serviu de consolidacéo da representatividade brasileira no horizonte continental
e uma forma de resistir as censuras impostas pelas ditaduras vigentes no territorio. Algo que
nos remete a Alberto Manguel em A Biblioteca a noite (2006), em que discute o papel de uma
biblioteca em concentrar ndo s6 as aspiracbes como o0s pesadelos de uma sociedade. A
Biblioteca Ayacucho foi uma importante instituicdo pablica que néo sé resistiu as gravidades
do cenério ditatorial, como buscou reunir toda a representatividade latinoamericana a partir da
literatura.

UNESCO e 0 pos-guerra: a cole¢io d'Euvres Représentatives

Apo6s o fim da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), e as criticas ao nacionalismo
exacerbado, buscava-se mais do que nunca as possibilidades de alcancar a paz mundial. Com
tais objetivos, em tal conjuntar foi fundada em 16 de novembro de 1945 a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Esse 6rgao da ONU lograva
a paz e a seguranca a partir das areas que Ihe ddao nome.

A partir de sua criacdo, a UNESCO buscou, no decorrer de sua existéncia, alternativas
para 0 contexto de graves probleméticas sociais. Dentre elas, surgiu a colecdo d'Euvres
Représentatives, que buscava, com base no ideal de internacionalizacdo cultural, uma
circulagdo de conhecimento de forma a produzir uma compreensdo mutua da sociedade
mundial. Para isso, a colecdo reuniu canones literarios dos paises membros que trouxessem em
suas obras uma carga de representacéo daquela sociedade.

A fim de realizar esse projeto, criaram-se metas a serem cumpridas através da producéo
da colecdo. Resumidamente, procurava-se fomentar o livre transito de ideias e informacdes, o
usufruto das conquistas e legados, bem como o estimulo a estudos e reflexdes frente aos
desafios da paz mundial.

Assim, com o fito de construir uma literatura mundial que contribuisse para a
pacificacdo do mundo, a UNESCO estabeleceu critérios para a selecdo das obras para essa
importante colecdo. Segundo Venancio (2021, p.10), acerca de uma pesquisa feita sobre a
colecdo, seriam eles:

1) considerar como classica toda a obra, de qualquer dominio, que fosse qualificada
como suficientemente expressiva de uma cultura ou de uma nagdo e mantivesse certo
status de monumento na histéria do génio humano e de sua evolucao civilizacional;
2) apresentasse caracteristicas validas a outros povos, ainda que veiculasse
particularidades; 3) as escolhas deveriam dar preferéncia a livros passiveis de serem
destinados a um publico amplo e ndo dirigido apenas a especialistas; 4) era necessario
observar os titulos resistentes a prova do tempo e que preservassem suas
exemplaridades em diferentes geracdes; e 5) priorizar as obras que fomentassem a
mUtua compreensao entre as sociedades, alimentando sentimentos de bens comuns e
respeito as singularidades nacionais. [tradugio nossa]®®

%Do original: “1) ‘classics’ were defined as all works, from any area, which were sufficiently expressive of a
culture or nation and which had the status of a monument in the history of human genius and civilization; 2)
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A colecdo d'Euvres Représentatives significou uma conquista importante na
colaboracéo intelectual de aproximacéo cultural mundial. A colecdo da UNESCO, que tratava
de uma maior circulacdo da producéo literéria, sobretudo de paises a periferia do mundo, criou
uma subsérie para as obras da América Latina, intitulada Ibéro-Américaine. Essa subserie
publicou 54 volumes que, junto das Antologias, representava 7,22% do total de 900 textos
publicados pela colecdo (FURTADO, 2020). E importante destacar que as publicacdes
latinoamericanas ocorreram dentro do periodo de 1952 e 1993, e que corroborava com o
machismo estrutural, visto claramente no ambito intelectual — com dados de apenas quatro
mulheres dentre os autores da subsérie — além do simbélico desequilibrio trazido pela pequena
porcentagem que representava a Ibéro-Américaine, mostrando a problematica da circulacao de
titulo dos paises periféricos.

Esse dado de desiquilibrio na proporcéo de publicacGes da Latino America traz uma
ponderacdo importante. A colecdo foi criada visando a circulagédo equanime da producgéo
artistica e literaria, mas mostra em sua génese o desequilibrio da presenca das literaturas do
continente na circulacdo mundial.

Cumpre realcar que, apesar da despropor¢do da subsérie, o Brasil foi majoritario nas
traduces. O intento do subtitulo desse trabalho era demonstrar como fluia o fervoroso desejo
pela paz mundial no cenario pos-guerra e como a criacdo da UNESCO e logo da colecdo
d'(Euvres Représentatives se empenharam nesse projeto. Com a ideologia de “universalizagao
das tradigdes culturais e pela partilha equanime do conhecimento” segundo um “aparato
supranacional que garantisse a plena circulagdo do conhecimento produzido pela sociedade”
(VENANCIO, 2021, p. 3), a subsérie Ibéro-Américaine publicou, dentre os 18 titulos
brasileiros, a obra machadiana Quincas Borba, que dara sequéncia a esta pesquisa.

Assimetrias da circulagdo mundial do conhecimento

Nos limites do presente estudo, abordaremos a questdo da circulacdo mundial do
conhecimento, previamente mostrado pela subsecédo anterior, e as questdes que traz consigo.

Segundo Pascale Casanova, “as tradugdes funcionam como uma forma de direito a
existéncia internacional” (CASANOVA, 2015, p. 19). Essa afirmacdo demonstra a tematica da
discussdo a ser travada aqui. Em um contexto politico e historico marcado por exploragéo e
subordinacéo, a virtude da existéncia internacional ndo é comum aos paises que se encontram
na periferia do chamado centro mundial.

Ha que se compreender que as traducdes e publicacdes na circulagdo mundial tém seu
dinamismo proprio, algo que Johan Heilbron (1999) entende como um sistema cultural
mundial. Costuma-se atribuir as desigualdades dessa circulagdo a um reducionismo da estrutura
econbmica dos paises envolvidos. No entanto, ainda segundo Heilbron essa questao possui uma
dindmica propria, simbolica, cultural, mas também econdmica e politica.

Ao que nos cabe compreender, o sistema de tradugdes € historico e € inerente a ele as
transformacGes ocorridas na longa duragdo. No entanto, algo que sempre perpassou Seu
caminho foram as desigualdades referentes aos paises periféricos. A sua comunicagao interna
depende, substancialmente, do centro. E sintomatico do sistema vigente a dependéncia dos
paises mais ricos, mas importa-nos destacar que inclusive sua relacdo interna depende disso.
As traducdes das linguas periféricas s@o interpeladas pelo centro, ou seja, se foram ou ndo

selected works could contain national particularities but must also have international appeal; 3) preference was to
be given to books for a broad audience; 4) books had to be timeless and 5) promote mutual comprehension among
societies and respect for unique national identities”.
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traduzidas antes pelas linguas centrais (HEILBRON, 1999). A titulo de exemplo, “uma vez que
traduzido um livro para uma lingua central por uma editora autorizada, ele imediatamente
chama a atenciio das editoras em outras partes do globo”®’, como pontuado, também por
Heilbron. Cabe lembrar que quanto mais central um pais €, menos traducdes sdo importadas.

Tendo por base esse contexto, retornemos aos dados expostos na Ultima secdo — a
subsérie Ibéro-Americaine, representou 7,22% da publicacdo da colecdo toda. Essa estatistica
demonstra que, apesar da tentativa de circulagdo equanime de conhecimentos, a colecdo
d'Euvres Représentatives também foi marcada por hierarquias.

Tratar da circulacdo intelectual de ideias e do desequilibrio no cenério mundial permite-
nos compreender que, apesar das perspectivas universais hoje abordadas na sociedade, 0s
imperialismos ainda estdo presentes em iniumeros &mbitos da dindmica social. Entender que o
ambito cultural ndo estd fora dessa situacdo, é refletir como o universalismo cultural e
intelectual ainda tem um longo caminho pela frente, tendo em vista que a circulagdo das linguas
periféricas ainda dependem da sua relacdo e comunica¢do com 0s paises centrais que ditam o
dinamismo mundial. A idealizagcdo de um projeto como a cole¢do d'Euvres Représentatives,
representa como a circulagdo mundial depende de interpelacdes feitas por érgdos ou paises
centrais e, sobretudo, que a independéncia dos paises colonizados ainda ndo foi consagrada em
todas as suas esferas.

Diante dessas reflexdes, pontuar a criacdo da colecdo Biblioteca Ayacucho é
fundamental, pois em um cenario mundial onde a circulacéo intelectual das linguas periféricas
ainda enfrenta dificuldades e, mais ainda, que dependem do centro para que se comuniquem,
pensar a Biblioteca Ayacucho como um dialogo interno entre as ex-col6nias de Portugal e
Espanha é uma forma de resistir aos obstaculos impostos pelo sistema cultural mundial. A
Biblioteca € um espaco do Sul do continente posicionado no canto inferior esquerdo do mapa:
a América Latina ainda enfrenta toda a heranca problematica do periodo colonial e sobrevive
as barreiras dos imperialismos. Uma colecéo feita por latinoamericanos para latinoamericanos
irradia o Brasil para a latinoamericanidade, bem como testemunha a resisténcia as adversidades
de um complexo sistema de circulacdo da producdo artistica e literaria.

Neste estudo, nos coube pensar como as traducgdes de Quincas Borba pelas duas colec¢des
ja mencionadas — Biblioteca Ayacuhco e d'Euvres Représentatives — podem nos contar “as
historias” por tras da traducdo. Como o Brasil € representado fora de nossos territorios? Quais
sd0 nossas obras representativas? De que modo se d& sua circulagdo dentro da Latino América?
A essas indagacgdes, 0 recorte deste ensaio se debruca nas traducgdes de Quincas Borba de
Joaquim Maria Machado de Assis e 0 que esta por tras da circulacdo desse livro.

Machado de Assis é brasileiro: por que Quincas Borba?

Atento ao exposto acima, passamos agora a considerar porque em ambas as colecoes —
Biblioteca Ayacuhco e d'FEuvres Représentatives — a obra machadiana Quincas Borba (1891)
foi a escolhida. Com esse fim, por razdes da sequéncia desse ensaio, trataremos de reflexdes
feitas pelos prefaciadores da obra nas duas colegdes, Roberto Schwarz e Roger Bastide,
respectivamente.

Na elaboracdo da colecdo da UNESCO, atraves do Plano de Tradugdes (UNESCO,
1948) foi pensado qual seria a ordem das tradugdes. Para tanto, um documento foi enviado aos
Estados membros propondo “a elaboragdo de uma lista de titulos que reunissem aspectos

% “Once a book is translated into a central language by a authoritative publisher, it immediately catches the
attention of publishers in other parts of the globe” (HEILBRON, 1999, p.441).
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universalistas, marcados por uma capacidade de se tornarem compreensiveis em todo o mundo,
além de particularismos que evidenciassem a genialidade nacional” (VENANCIO e
FURTADO, 2020, p. 136). Nesse viés, é possivel pensar a forma como Machado de Assis
compunha suas obras. Os criticos que admiravam a escrita machadiana, sobretudo em Quincas
Borba, afirmam a sua genialidade em descrever as singularidades da formacéo e estruturacéo
da sociedade. Em um pais onde 0os romances europeus amparavam o imaginario do publico
leitor, um autor que descrevia as expressdes daquele povo, sem estere6tipos, seria um escritor
verdadeiramente brasileiro.

Machado de Assis, em Quincas Borba, alude a episddios histdricos e a experiéncias da
populacdo no contexto em que estavam inseridos. Essa obra foi escrita em 1891, numa
conjuntura de pos-independéncia (1822) e, sobretudo, num contexto de transicdo do espaco
rural para a zona urbana, o que garantia a populacdo vivéncias em um novo cendario. Nao ¢ a
toa que Roger Bastide, em seu ensaio “Machado de Assis, paisagista” (2006), faz mengao a
obra Sobrados e Mucambos (1936), de Gilberto Freyre, numa tentativa de elucidar as
caracteristicas daquela nova organizacdo da sociedade brasileira.

No contexto rural, o afastamento gerado pelas propriedades agrarias, sem o recorte dos
bairros e das ruas, era comum. Machado de Assis, contudo, constréi Quincas Borba durante o
lento processo de urbanizacdo que traz novas experiéncias a vida dos moradores — agora da
cidade. Pensar a comunicagdo didria como estamos acostumados hoje ndo é realizavel no
cenario rural, mas com o desabrochar da vida urbana, um novo prazer é descoberto: o dialogo
e a conversa do dia a dia (BASTIDE, 2006). Nesse sentido, Machado nédo se debruca sobre as
descricdes paisagisticas como era comum aos escritores da época — essa sua caracteristica,
inclusive, o destinou muitas criticas, que serdo debatidas mais a frente — se dedicando mais a
estrutura da sociedade brasileira, 0 que acaba por enquadrar a obra, posteriormente, no critério
supramencionado da UNESCO. Se a colegdo almejava apresentar aos que nao eram brasileiros
como se organizava nossa sociedade, a obra machadiana se encaixa muito bem, dada a atitude
observadora e racionalista do autor para com as especificidades da vida do povo brasileiro.

Ao continuarmos na reflexdo do porqué da escolha de Quincas Borba, cabe-nos pensar
na Biblioteca Ayacucho. Ora, se Angel Rama tentava, através da colecio, tratar da relagio entre
o leitor, 0 autor e as obras que representassem cada fragmento da sociedade latinoamericana,
Machado de Assis como um eximio escritor que, segundo Roberto Schwarz, desenhava 0s
contrastes reais da vida brasileira nos oitocentos, onde coexistiam trabalho escravo, o
surgimento do capitalismo, a ideologia liberal, a independéncia, etc., todos com a singularidade
brasileira, essa obra seria uma boa escolha para compor a bela sele¢do da Biblioteca Ayacucho.

Quando Rama foi indagado, em entrevista j& mencionada ao canal Venevision, acerca
dos principios de selecdo das obras, responde ter 3 critérios editoriais basicos, mas que mais
nos importam os dois primeiros: tanto a tradicdo da obra no pais de origem, quanto em relacdo
a seus temas. E completa afirmando a importancia dos classicos que sdo publicados
permanentemente. Essa preocupacdo com a tradigdo e com a constante publicacdo dos classicos
é crucial para entender o que se reflete aqui. A partir da reedicéo, repensamos e compreendemo-
los melhor, hd novas ideias inseridas nas pautas de debates de obras que ja estavam em
circulagdo. Segundo uma perspectiva apontada por Haydée Ribeiro (2003), a publicacdo de
obras brasileiras, suas reedi¢des e circulacdo, permitiram aos préprios intelectuais brasileiros
repensarem o potencial de debate delas acerca da interpretacao do Brasil, sobretudo em contato
com a America Latina atraves da Biblioteca Ayacucho.

Assim, ao analisar a escolha de Quincas Borba pelas duas colecdes, refletimos o critério
basico de criacdo de ambas: para a UNESCO, d'Euvres Représentatives buscava através da
publicacdo de titulos de varios paises do globo, a compreensdo mdtua da sociedade mundial;
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para a Biblioteca Ayacucho, sua criacdo procurava aflorar o sentimento de pertencimento e
reconhecimento latinoamericano no complexo contexto de expansdo ditatorial. Pois bem,
Quincas Borba logrou essas duas premissas basicas, ja que representava a sociedade brasileira,
seus detalhes regionais, historia e todas suas contradi¢des inerentes a um construto social que
enfrentava um periodo de muitas transi¢coes e coexisténcia de sistemas.

O papel dos mediadores intelectuais na difusdo do conhecimento artistico e literario

Segundo Gerard Genette, em seu livro Paratextos Editoriais (2004), o prefacio seria
“toda espécie de texto liminar (preliminar ou po6s-liminar), autoral ou aldgrafo, que consiste
num discurso produzido a proposito do texto que segue ou que antecede” e posfacio, “uma
variedade do prefacio”. Nas duas colegdes aqui mencionadas, o papel dos prefaciadores era
verdadeiramente de mediacdo intelectual. Tendo em vista que as obras foram escritas por
autores inseridos em um contexto social, politico e cultural, traduzir essas obras para fora de
seus lugares de origem reclama uma mediacdo para que fossem compreendidas pelo leitor,
assim como o porqué daquele formato, das escolhas e escrita do autor.

Segundo Pierre Bourdieu (2002), os textos circulam sem seu contexto, ndo carregam
sua historicidade. Essa questdo torna-se uma problemaética, sobretudo, quando saimos
fortemente do campo social, a exemplo da colecdo da UNESCO em que Quincas Borba é
traduzido para a lingua francesa, circulando em sociedades com estruturagdo e momentos
radicalmente diferentes daquele em que Machado de Assis escreveu sua obra. E nesse viés que
se compreende os prefacios, numa tentativa de apresentar a obra para seu publico destinado.

Ainda segundo Bourdieu, “[...] o prefaciador (que apresenta a obra se apropriando € a
anexando a sua propria visdo e, em todo caso, a uma problemética inscrita no campo de
recepcdo e que faz raramente o trabalho de reconstrucdo do campo de origem, porque € muito
dificil)” [traducdo nossa]®®. Ou seja, o leitor aplica suas perspectivas a partir de um campo
diferente. Logo, uma série de transformacdes sdo feitas, na medida em que um prefécio é
colocado, ja que, ao leitor cabe, de principio, a visao e posi¢do do prefaciador para com aquela
obra, o que, de certa forma, altera a mensagem original dela. Importa-nos pensar que a retomada
inicial do mediador intelectual traz uma for¢a discursiva para aquela obra, com expectativas e,
até mesmo, interpretacOes fornecidas previamente.

Assim, segundo Venancio (2020, p. 137), “sdo textos ricos em informagdes sobre o
proprio livro, seu autor e critica. Textos iniciais, 0s prefacios portam o objetivo de apresentar o
gue vem a seguir, de modo a despertar no leitor o desejo da leitura”. Gerard Genette (2009),
por exemplo, argumenta o ponto negativo do prefacio nesse sentido, ja que o mediador antecipa
um comentario, de certa forma uma opinido, que o leitor ainda ndo conhece.

Aqui ainda nos vale pensar o papel do prefaciador nas obras da colecdo Biblioteca
Ayacucho. Talvez com um papel ainda mais importante que na outra colecédo dessa discusséo.
Os prefécios para a colecdo latinoamericana contavam com a apresentacéo da obra e uma longa
biografia do autor que visava apresenta-lo para os novos leitores. Na colecdo Ayacucho, um
lugar de verdadeiro protagonismo obtinham aqueles direcionados a prefaciar as obras
publicadas. Além de serem escolhidos intelectuais de renome para apresentar as obras, a
exemplo de Roberto Schwarz como prefaciador de Machado de Assis.

% Do original: “le préfacier (qui présente I'ceuvre en se I'appropriant et en l'annexant a sa propre vision et, en tout
cas, a une problématique inscrite dans le champ d'accueil et qui ne fait que trés rarement le travail de reconstruction
du champ d'origine, d'abord parce que c'est beaucoup trop difficile)”. (BOURDIEU, 2002, p.4)
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A titulo de ilustracdo desses autores destinados a prefaciar as obras brasileira com
destino ao publico latinoamericano, o quadro abaixo garante um melhor entendimento:

Figura 2: Tabela: obras, autores, prefaciadores e data de publicacéo

Fonte: VENANCIO, Giselle. Noticia bibliografica: breves consideracdes sobre Vision del
Paraiso na Biblioteca Ayacucho. In: FURTADO, Andre; VENANCIO, Giselle (orgs.). Visdo
do Paraiso, de Sérgio Buarque de Holanda, seis décadas de um ensaio. Belo Horizonte: Fino
Traco, 2020.

Em uma perspectiva ja apontada aqui, tais reedi¢cdes e novas circulagcdes das obras
brasileiras permitiram um novo olhar aos intelectuais do pais das suas proprias obras ou
daquelas ja conhecidas por eles, ou seja, novas interpretaces acerca do Brasil. Sob uma ética
de (re)discussdo de obras ja postuladas e canonizadas, os prefacios e as reedi¢cdes, no projeto
da Ayacucho, contribuiram para a critica brasileira, num cruzamento de fronteiras culturais
(DINIZ, 2020), e uma forma de resistir a ditadura civil-militar brasileira.

Assim, dentro do que cabe a esse estudo, pdde-se refletir acerca do papel dos mediadores
intelectuais, tendo em mente que, sobretudo nas duas colecBes, Biblioteca Ayacuhco e
d'Euvres Représentatives, 0s prefacios foram uma forma de apresentar aos leitores de paises,
culturas e momentos distintos, como o autor Machado de Assis inseria-se na vasta e complexa
Historia do Brasil, mais ainda porque o escritor vivia o auge do regime pos-colonial e pds-

Numero do . . . Data da
Titula Autor Prefaciadar | Prilogo .
valume publicagio
11 Casa-grarde y senzala Gilberto Freyre Darcy Ribeiro 1577
Memarias de wm sargenta de Manwel Antonio de
25 l_ A SHrge . . e Antonio Candido 1977
milicrios Almeida
33 Cuentas Machado de Assis Alfredo Bosi 1578
_ Arte yarquitetura del Aracy Amaral _
47 ) Aracy Amaral 1978
maderrisma bri {comipilacidn]
1 s recuy el .
Dos I.fdl'\c'h I3 rﬂlmlinl def Francisco de Assis
49 escrilriente Isadas Camirha. El Lima Barreto 1578
B Barhosa
Iriste fin de Policarpo Quaresma
52 Chiircas Borba Machade de Assis Raberto Schwarcz 1979
Oz escopidin. Novels, ¢ 3, . )
56 - em._.;.km. bttty Mario de Andrade Gilda de Mello e Souza 1579
emsayn, epistolario
79 Livs serfomes Euclides da Cunha Walnice Mogueira Galvio 980
B4 Oirra escogiadn Oswald de Andrade Haroldo de Campos 1981
93 Ensayos literarios Silvio Romern Antonio Candido 1952
i~ v el B\ Sérgio Buarque de Francisco de Assis -
125 tstiom (el Paraiso Holanda Barbosa 1957

independéncia e, portanto, vivenciava novas formas de vida e comunicacdo social.

Quincas Borba: os prefacios de Roger Bastide e Roberto Schwarz

No caminho percorrido por esse ensaio, prosseguimos com intuito de chegar nesta
Gltima parte: os prefacios de Roger Bastide (1955) e Roberto Schwarz (1979) as obras
machadianas. Como Quincas Borba foi apresentado para o publico destinatario? Quais as
impressoes que esses prefaciadores quiseram deixar?

Ha de se pensar que em ambos 0s casos a apresentacdo é feita de maneira simbolica ao
publico. Bastide e Schwarcz desenham seus prefacios deixando belas impressdes da literatura
de Machado. Mas o mais importante € que tratam de deixar claro o Brasil de Machado de Assis
em 1891, quando escreve Quincas Borba.
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Roger Bastide prefacia Machado em oito paginas e de maneira mais suscinta, com
enfoque na compreensdo das escolhas do autor. A saber, boa parte da critica brasileira
argumentava que o escritor, a0 compor suas obras, era pouco brasileiro e deixava a desejar na
descricdo das belezas do pais. O socidlogo ndo deixa de tratar dessa questdo. Em defesa da obra
machadiana, Bastide faz crer que o autor possuia mais a dizer sobre as formas e relacfes sociais
vigentes, mais do que se deleitar por paginas nas belas paisagens; aborda o fato de Machado
acreditar na originalidade do pais. Mergulhado em problemas, tratar apenas das boas partes do
Brasil seria uma visdo exageradamente admirada e que se aproximaria ao exotismo para o olhar
estrangeiro.

Segundo Bastide, o autor de Quincas Borba enxergava os contrastes de uma sociedade
heterogénea, num contexto tdo complexo como foi a segunda metade do século XIX. Machado
de Assis assistiu as revoltas contra o patriarcado, a formacdo da classe burguesa e a
industrializag&o. O prefacio trata da obra machadiana e seu alinhamento a sua terra e seu tempo:
amor, dinheiro, aristocracia fundiaria, casas e o surgimento das ruas, da conversa e do dialogo.

O prefacio do historiador Roberto Schwarz, embora tenha uma perspectiva muito
semelhante ao que Bastide redige, compde muito mais paginas e possui uma estruturacéo
diferente, inclusive com subdivisdes. A Schwarcz coube iniciar seu prefacio tratando do
personagem principal, Rubido, e da forma como suas contradicbes e caracteristicas se
assemelhavam ao brasileiro que vivia aquela época. Ingénuo para o amor, a politica, o dinheiro
e a filosofia, o delirio de grandeza de Pedro Rubiéo se transforma em uma alegoria do Brasil
do Oitocentos.

Ainda que vivesse no periodo do romantismo literario, segundo o historiador, Machado
de Assis ndo se enquadrava as correntes daquela época e nutria-se daquilo que verdadeiramente
seria 0 Brasil, seu pais, seu tempo, seu espaco e sua regido. Ndo € por acaso que em seu prefacio
Schwarcz entende a literatura machadiana como brasilefiismo, as formas e as relacfes de seu
lugar em detrimento de puros elementos de identificacdo que pouco dissessem sobre o que
verdadeiramente acontecia naquelas terras.

Em seu prefacio a Biblioteca Ayacucho, Roberto Schwarz, assim como Bastide, ndo
deixa de esclarecer que a forma irbnica com que Machado construia suas obras dividia a critica.
No entanto, o historiador deixa sua discordancia e ainda pontua o autor como o escritor
brasileiro mais atento ao momento vivido.

No subtitulo “El contexto”, Schwarcz debrugou-se sobre o contexto ja mencionado aqui
de pés Independéncia (1822) que o Brasil vivia, tratando da hipocrisia liberal em que estava
mergulhado. O prefaciador faz questdo de delimitar nossos verdadeiros problemas com criticas
muito bem fundamentadas sobre a légica sistémica europeia e seus refluxos no Brasil, nas
relaces sociais e de poder, marcadas pela mais-valia. E interessante pensar a importancia dessa
dedicacédo de Schwarcz em desenhar as relacbes em que a sociedade brasileira estava inserida;
sobretudo tendo em vista que seu prefacio chegaria a nossos irmaos-vizinhos latinoamericanos
que viviam suas proéprias contradi¢des e confrontavam os imperialismos tambem. Além disso,
a compreensao desse contexto e do processo histérico que permeou a formacéo social do Brasil
e de nossa singularidade permite se deleitar ainda mais com as paginas da obra machadiana,
através de uma percepgdo muito mais completa da historicidade de Quincas Borba.

Nas duas ultimas subdivisdes, Schwarcz pensa a forma da obra e adiciona a nota
biografica do autor que prefacia. Ao pensar no formato em que é escrito Quincas Borba, 0
historiador descreve a volubilidade do narrador e como Machado de Assis deixa claro aos
funcionamentos psiquicos que constroem o personagem. Além disso, € marcante como o0 autor
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coloca de lado o formato heroico roméantico-liberal comum as novelas da época e enfrenta os
conflitos internos do intimo humano na nova norma social burguesa.

Ao final de suas paginas, Schwarcz trata da origem humilde do autor e sua consagracéo
burguesa e como um dos maiores escritores brasileiros. Machado de Assis vivia as sombras de
uma familia nobre que o aproximou da nata cultural. No entanto, é filho do paternalismo,
caracteristica muito marcante para entender toda a formacao social do pais, tema e problema da
literatura do Brasil.

As Ultimas palavras desse estudo foram dedicadas, principalmente, ao prefacio
latinoamericano, uma vez que entender as relagdes internas dentro da América Latina é muito
importante para compreender 0 pais em que vivemos e 0 povo que somos. Nesse estudo
caminhamos pensando no que ha por traz das traducdes, seja o sistema cultural mundial e as
dificuldades enfrentadas pelas linguas periféricas, seja como os imperialismos se apropriam da
dindmica de difusdo artistica e literaria. E mais ainda: revelamos como a América Latina para
latinoamericanos também € um processo complexo, bem como a Latino América para fora.

A colecdo da UNESCO buscava, atraveés de um aparato supranacional enfrentar os
nacionalismos nocivos a sociedade num cenario de pds-guerra. Neste estudo foi possivel
observar que a busca pela paz mundial através da difusdo de conhecimento seria uma tarefa
muito mais complicada do que parecia. A partilha equanime da producéo de conhecimento ndo
seria tdo simples de alcangar. No entanto isso ndo nos impediu de ver como essa colegéo foi
importante para a consagracdo da literatura brasileira, sobretudo machadiana, no campo
internacional. No que tange & Biblioteca Ayacucho, se falamos desse importante
empreendimento literario, urge refletir que essa dedicacdo em entender o campo intelectual
latinoamericano perpassa toda a trajetoria percorrida neste ensaio. As tradugdes dessa cole¢do
foram uma rota de fuga aos intelectuais que (sobre)viviam as ditaduras que se afloravam na
América Latina. Logo, as cole¢des e tudo o que ha por tras de suas edi¢des nos contam historias
ainda mais complexas, que nos deleitamos no limite desse estudo, daquilo que vemos téo
somente nos livros.
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OS ESCRITOS E AESTADIA DE RICHARD F. BURTON NO BRASIL (1865-1869)
Martin Pezzini Bachmann (UFSC)%

INTRODUCAO

Apbs a abertura dos portos, em 1808, o Brasil se tornou um dos destinos centrais para
0s Vviajantes europeus, em expedi¢des com objetivos variados, como comerciais e cientificos.
Este grupo era composto “por pessoas das mais diferentes nacionalidades e profissdes”
(SARAT, 2011, p. 37), em uma gama que estendia desde simples marinheiros até grandes
comitivas cientificas. Um destes estrangeiros foi o inglés Richard F. Burton, que desembarcou
no pais em 1865 para exercer a fungédo de diplomata do Império Britanico. Durante sua estadia,

9 Graduado em Histéria pela Fundagio Universidade Regional de Blumenau (FURB) e mestrando em Historia
pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Membro do Centro de Memoria Oral e Pesquisa
(CEMOPE).
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realizou diversas viagens pelo territdrio brasileiro, que resultaram no livro The highlands of the
Brazil (1869) e em outros textos publicados e ndo publicados.

A trajetoria de mobilidade de Richard F. Burton possibilita uma variedade significativa
de estudos. Nascido na Inglaterra, teve ao longo de sua vida passagens pela india, Oriente
Médio, diversas partes de Africa e Américas, assim como no proprio continente europeu. A
partir de suas experiéncias, publicou mais de 80 livros, entre literatura de viagem, escritos
antropoldgicos e traducgdes literarias de linguas diversas, como o arabe e o portugués. O objetivo
desta comunicacdo e refletir sobre a estadia de Burton no Brasil (1865-1869) e sua producéo
literaria sobre esse periodo, com atencédo especial para o relato de viagem The highlands of the
Brazil.

Para compreensdo desses escritos, compartilho a preocupacédo de Roger Chartier de
“recoloca-los em seus proprios contextos historicos” (2014, p. 9), por meio de consideragdes
que percorreram seu processo de escrita e publicagéo, em busca das marcas de temporalidade e
historicidade inerentes ao registro textual. Nesse caso, considero importante tentar reconstituir
as diferentes redes de sociabilidade em que R. Burton estava inserido, como as sociedades
cientificas europeias, a diplomacia britanica, suas amizades e inimizades, assim como sua
situacdo material de estrangeiro e 0s possiveis problemas e facilidades que encontrou no Brasil.

Sobre A VIDA DE r. burton e sua estadia no brasil

Uma das marcas do século XI1X, com o avanco das tecnologias de deslocamento e do
imperialismo europeu, foi a proliferacdo de expedicdes e viagens para as diferentes regides do
globo, com objetivos diversos, como comerciais e cientificos. De modo geral, a partir de
meados do século XVIII, os relatos de viagem inscreveram-se ‘“num movimento mais amplo de
constituicdo de conhecimentos mais positivos acerca de outros povos e civilizagdes”
(GUIMARAES, 2000, p. 4), em busca de informacBes confiaveis reunidas a partir da
observacdo empirica e coleta de materiais in loco. O interesse era documentar 0s cenarios
encontrados nas diferentes regides do mundo, tanto para 0 meio académico europeu como para
outros viajantes que poderiam segui-los ou para leitores interessados.

Muitos destes viajantes basearam-se nos conhecimentos da Histéria Natural, ramo da
ciéncia que “tornava a natureza todo um dominio empirico cognoscivel, descritivel e ordenavel
em sua totalidade” (SCHIAVINATTO, 2003, p. 604), emprestando os termos para descricao e
caracterizagdo das paisagens. Porem, seria equivocado considerar todos esses viajantes como
cientistas profissionais, ja que constituiam um grupo bastante diverso, em que “interesses
comerciais, cientificos e colonialistas entrelacavam-se com motivag@es teoldgicas, morais e
estéticas” (MARTINS, 2001, p. 12).

Um destes viajantes foi o inglés Richard Francis Burton (1821-1890), explorador,
escritor e tradutor que atuou como diplomata do Impeério Britanico no Brasil entre os anos de
1865 e 1869'°. Nascido em Torquay, na Inglaterra, em familia relativamente abastada, R.
Burton teve curta passagem em Oxford, de onde foi expulso antes de terminar sua formacéo
profissional. Apds a breve e frustrada experiéncia académica, seu pai cedeu as suas insisténcias
e comprou-lhe um posto de oficial na Companhia das indias Orientais. Em sua estadia no pais,
entre 1842 e 1849, publicou seus primeiros relatos de viagem a partir de sua experiéncia na
regido.

10As informagdes sobre a trajetéria de vida de R. Burton foram reunidas a partir da leitura de teses, dissertagdes,
livros e biografias que também estudaram o mesmo sujeito. Cf. (FIGUEIRA, 2017; GEBARA, 2001; GEBARA,
2006; GODSALL, 2013; SILVA, 2003; TREDOUX, 2016).
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Apbs voltar para Europa, R. Burton articulou uma carreira como explorador, realizando
na década de 1850 trés grandes viagens para regides centrais da Africa e Oriente Médio com
apoio da Royal Geographical Society (RGS). Suas viagens mais famosas nesse periodo tiveram
como destino Asia e Africa onde, disfarcado de muculmano, visitou a cidade de Meca, em 1853,
e trabalhou na procura da nascente do rio Nilo junto com o explorador John Speke, chegando
ao lago Tanganica, em 1858. No inicio da década de 1860, fundou a Anthropological Society
of London (ASL), interessada nos debates raciais. Sua atuacdo nas instituicGes cientificas
revelam um personagem interessado nos debates eminentes no periodo, mas também
preocupado com o financiamento de seus projetos.

Ao longo de sua vida, Burton publicou inimeros relatos de suas exploracdes, assim
como traducgOes de obras estrangeiras para o inglés, a exemplo de Os Lusiadas, 0 Kama Sutra,
e As mil e uma noites, totalizando mais de 80 livros. De maneira geral, Burton era notorio por
seu conhecimento linguistico e orientalista, como podemos notar pelas inimeras tradugdes e
livros publicados. Aqui é importante demarcar que R. Burton ndo era e nem pretendia ser
cientista, apesar de trazer em seus relatos algumas preocupacdes caracteristicas da Histdria
Natural, aléem de discussdes que se relacionavam com questdes cientificas do periodo.

No ambito pessoal, casou-se com Isabel Arundell, de familia aristocrata britanica, em
1861. A interferéncia da familia da esposa junto ao governo imperial auxiliou R. Burton a entrar
no servigo diplomatico, ocupando inicialmente o posto de consul em Fernando Po, na costa
africana, e posteriormente em Santos, no Brasil, no ano de 1865. A presenca dos Burton no
Brasil esta inserida no significativo contato entre o Império Britanico e o Brasileiro, com raizes
nas “relagdes e acordos estabelecidos entre Portugal e Inglaterra séculos antes” (GILLIES,
2014, p. 24).

Na década de 1860, Santos era uma pequena cidade portuaria com clima agressivo para
estrangeiros. Para escapar do calor e das doencas presentes no litoral, o casal fez de sua moradia
a cidade de Séo Paulo, situada no alto da serra. Esse esquema era corroborado pelo vice-consul
de R. Burton, Charles A. Glennie, ja acostumado com Santos, tendo vivido na cidade por 40
anos.

A PRODUCAO ESCRITA DE R. BURTON NO BRASIL E SUAS REDES DE
SOCIABILIDADE

A estadia de R. Burton no pais, entre 1865 e 1869, foi, segundo sua esposa Isabel, “ativa
e util, tanto no litoral como no interior” (BURTON, I, 1893, p. 424), tendo explorado diferentes
provincias do Império, a exemplo de Sdo Paulo e Minas Gerais. Os frutos dessa experiéncia
resultaram em uma variedade de possiveis fontes para compreensao do discurso de Burton sobre
0 Brasil.

Na tabela 1, estdo listados os livros que de alguma forma podem ser relacionados a
estadia de R. Burton no pais. A primeira obra, Explorations of the highlands of the Brazil, sera
a fonte principal da pesquisa e que comentarei com mais detalhes na sequéncia. Segundo
Godsall, R. Burton trabalhou em sua adaptacdo dos contos Vikram and the vampire em sua
estadia no Brasil, publicando-a em 1870. No pais ele também teria trabalhado em suas traducdes
e obras sobre Camdes, assim como auxiliado sua esposa Isabel na traducdo dos romances
brasileiros Iracema e Manuel de Moraes, todos publicados apenas na década de 1880
(GODSALL, 2008). O livro Letters from the battle-fields of Paraguay foi o segundo relato de
viagem publicado sobre o periodo, em que Burton relata seu trajeto até os campos de batalha
da Guerra do Paraguai, comentando sobre o conflito. Por fim, temos também sua apresentacéo
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da traducdo para o inglés do relato de Hans Stade, onde também se encontra um relato do
diplomata de uma viagem que fez pelo litoral brasileiro.

Tabela 1 - Livros publicados por R. Burton com relagdo a sua estadia no Brasil

Publicagdo | Titulo Editora
1869 Explorations of the highlands of the Brazil Tinsley Brothers
1870 Vikram and the vampire, or tales of hindu devilry | Longmans, Green and Co.
1870 Letters from the battle-fields of Paraguay Tinsley Brothers
1874 The captivity of Hans Stade (prefacio) The Hakluyt Society
1880 The Lusiads (trad.) Bernard Quaritch
1881 Camoens: his life and his Lusiads
1884 Camoens: the lyricks (trad.)
1886 Iracema, the honey-lips (trad.) Bickers & son
Manuel de Moraes: a Chronicle of the
Seventeenth Century, de J. M. Pereira da Silva
(trad.)

Fonte: autoria propria.

Outros textos também foram publicados por R. Burton em revistas e periddicos, como
um relato de sua viagem de Portugal para o Brasil publicado na Fraser’s Magazine em 1865.
A maior parte desses sdo pequenos textos menores, comentando sobre temas diversos. Outras
fontes interessantes sdo as cartas trocadas por Richard ou Isabel Burton em seu periodo de
estadia no pais, que foram catalogadas por Gavan Tredoux, do site Burtoniana, e publicadas em
e-book. Entre 1865 e 1869, periodo em que R. Burton esteve alocado no Brasil, podemos
encontrar 44 cartas enviadas, enderecadas ou que mencionam os Burtons de alguma maneira na
compilacéo de Tredoux (2016).

Outras fontes ainda ndo encontrados por mim mas que poderiam trazer mais dados para
a pesquisa sdo os documentos oficiais de seu trabalho como diplomata, em especial os relatérios
que enfiava para o Foreign Office britanico. Em sua tese de doutorado, Alexsander Gebara
trabalhou com essa documentacdo para o periodo em que R. Burton esteve alocado como
diplomata em Fernando P, entre 1861 e 1865. Porém, dependendo da forma de acesso, esse
material pode ser demasiadamente custoso para acessar para a dissertagdo. Também n&o
acessados sao textos escritos por R. Burton no periodo e ndo publicados em livro, como relatos
de suas viagens pela Provincia de Sdo Paulo e o texto mencionado por ele em algumas
correspondéncias intitulado The Lowlands of the Brazil. Por fim, cabe mencionar a biografia
escrita por sua esposa, publicada em 1893, apds a morte de Richard. No intuito de limpar a
memoria sobre o marido apo6s a publicacdo de seu trabalho, Isabel promoveu uma grande
gueima nos arquivos do casal, de cartas, documentos e textos ndo publicados. Portanto, mesmo
sendo um sujeito com uma vida bastante documentada e estudada, lacunas e trabalhos de
memoria continuam sendo questdes necessdrias de problematizacdo. Como mencionado
anteriormente, a riqueza da documentacéo sobre a vida de R. Burton, assim como o interesse
de ir além na compreensdo de seus escritos, incentivam a busca pelos métodos da micro-
historia.

Agora, ap0s apresentar algumas das fontes que podemos trabalhar, tentarei fazer uma
breve rede das relacdes de R. Burton, utilizando principalmente os correspondentes do casal,
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assim como 0s nomes mencionados em cartas ou textos, tentando cotejar com 0s escritos
biograficos. Entre os diferentes nomes, dois se destacam pela quantidade: Albert Tootal, com
16, e Monckton Milnes, com 15. Nenhum dos outros 10 sdo encontrados mais de 3 vezes.
Apesar da aparente intimidade que o casal Burton tinha com ambos os destinatarios
mencionados, ndo podemos ignorar a natureza do arquivamento desta documentacdo. Afinal,
nem todos remetentes guardavam cartas, ou tiveram suas cartas conservadas até os dias de hoje.
O caso do proprio casal Burton pode ser considerado como um exemplo disso, tendo Isabel
incendiado seu acervo pessoal, remanessendo apenas cartas conservadas de outras formas. Um
resultado disso é que a maioria das cartas mencionadas s&o as enviadas pelo casal Burton, com
pouquissimos casos de cartas recebidas por eles sendo encontradas nesse compendio (apenas 4
entre 44).

Comecamos apresentando Monckton Milnes. Nascido em 1809, foi um poeta e politico
conservador britanico, nomeado como bardo de Houghton em 1863. Milnes conheceu R. Burton
na década de 1850, provavelmente na RGS, e os dois se tornaram amigos de longa data. Os
Burtons visitavam Milnes com regularidade®*, assim como pediam seu auxilio tendo em vista
sua influéncia politica. Milnes compartilhava o interesse de Burton pelos estudos orientalistas
e por conteudo er6tico, mantendo um acervo em sua residéncia. Na correspondéncia consultada,
Milnes parece ser um amigo préximo do casal, sendo informado sobre as atividades de ambos
no Brasil e, ocasionalmente, sendo solicitado para pequenos favores na Inglaterra (TREDOUX,
2016).

O outro destinatario é Albert Tootal, um comerciante no Rio de Janeiro que o casal
Burton conheceu em sua estadia no Brasil. Assim como Milnes, Tootal era préximo tanto de
Richard como de Isabel, recebendo mdltiplas cartas de ambos no periodo. Com Isabel, ele
compartilhava o interesse pela musica e pela vida social no Rio de Janeiro. Com Richard, os
interesses se voltavam aos estudos sobre o Brasil, com varias cartas solicitando o epréstimo ou
compra de livros, compartilhando ideias de viagens e 0 andamento de escritos e pesquisas.
Tootal foi responsavel pela traducdo do relato de Hans Stade para o inglés, que publicou com
prefacio e comentarios de R. Burton. O diplomata era grande entusiasta do colega,
incentivando-o a realizar mais estudos sobre o pais, que considerava muito pobre de estudiosos.
Porém, Tootal parece ndo ter se entusiasmado com as sugestdes de R. Burton, sendo a tradugéo
de Hans Stade seu Unico trabalho de maior folego (TREDOUX, 2016).

As cartas de Isabel apresentam mais figuras conhecidas do casal, como o0 senhor e a
senhora Hutchins, o senhor Prado e suas filhas, a senhora Andrada, o senhor Aubertin, a senhora
Lennox, o senhor Griffin e outros. A partir dessas correspondéncias podemos identificar uma
rede de relacdes do casal no Brasil. Entre os sobrenomes encontramos varios que parecem ser
estrangeiros, como era o caso do senhor Aubertin, inglés que trabalhava como superintendente
de uma companhia ferroviaria na Provincia de Sdo Paulo. Outros, como o senhor Prado e a
senhora Andrada revelam um contato com sujeitos que podemos supor brasileiros. E o caso de
nomes conhecidos, como José de Alencar'® e do proprio Imperador Pedro I1, muito interessado
pelas viagens de R. Burton®,

O nome que considerei mais interessante foi 0 de Augusto Teixeira Coimbra. Ele ndo
aparece como remetente ou destinatario de nenhuma das cartas, embora seja mencionado por
Isabel em alguns momentos. Segundo Tredoux (2016) e Godsall (2013), ele foi socio de R.
Burton em algumas concessdes de mieracdo na Provincia de Sdo Paulo. Cabe destacar que era

101 pouco antes de ir ao Brasil, o casal passou um tempo na casa de Milnes, em Yorkshire.
102 No prefacio da tradugio de Iracema, Isabel comenta sobre a amizade entre ambos.
103 Segundo Godsall, R. Burton fez quatro falas para Pedro 11, contando sobre suas viagens em Asia e Africa
(2013).
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proibido para diplomatas britanicos atuar no coméricio ou negdcios particulares que poderiam
ser beneficiados por seu cargo. Pelo que consegui ler até o momento, isso causou alguns
problemas para R. Burton com o Foreign Office, e ndo resultou em ganhos financeiros, pois
ndo foram devidamente explorados. Como essa questdo se relaciona diretamente com o objeto
de minha pesquisa de mestrado, que se aprofunda nas narrativas do diplomata sobre a natureza
e a exploracdo dos recursos naturais brasileiros, pretendo me aprofundar na tematica, buscando
mais fontes e bibliografias que mencionem a situacéo.

Outros nomes também mencionados sdo de outros diplomatas britanicos no Brasil ou
funcionéarios do governo britanico, como os casos de Richard Austin, George Benvenuto
Buckley-Mathew e George Samuel Lennon Hunt. Entre todos, podemos destacar o de Lord
Stanley, que atuou como chefe do Foreing Office no periodo, a quem R. Burton dedicou o livro
Explorations of the highlands of the Brazil.

BREVE APROFUNDAMENTO NO LIVRO EXPLORATIONS OF THE HIGHLANDS OF
THE BRAZIL

Outras relacdes podem ser estudadas a partir dos relatos de viagem de R. Burton. Aqui
adentramos na principal fonte da pesquisa, o livro Explorations of the highlands of the Brazil,
publicado em 1869 pela editora londrina Tinsley Brothers. A obra foi dividida em dois volumes,
que trataram de uma viagem que realizou com objetivos de conhecer e descrever as Companhias
de Mineracdo Britanicas, além da navegacéo no rio Sdo Francisco, de forma a chamar atencéo
para as potencialidades econdémicas do interior do Brasil. A primeira parte, que foi privilegiada
pela pesquisa até entdo, foi composta por uma dedicatoria, um prefacio escrito por sua esposa
Isabel, um ensaio preliminar de R. Burton e o corpo do livro, com 41 capitulos que descreveram
o trajeto do Rio de Janeiro & Provincia de Minas Gerais e sua estadia na regizo%.

Em relacdo ao estudo de relatos de viajantes, para além de sua formacdo e das
peculiaridades editoriais do impresso, devemos prestar atencdo também para a viagem em si,
seu trajeto, motivagdes e recursos, condi¢des que “influenciaram de forma significativa no tipo
de registro produzido” (SARAT, 2011, p. 37) muitas vezes ja indicando as caracteristicas da
narrativa previamente. Na Figura 1, temos um mapa esbocando a trajetéria de R. Burton no
interior do Brasil, elaborado a partir de aproximagOes, considerando as localidades
mencionadas pelo viajante. Alguns caminhos do periodo, que constituem hoje a turistica
Estrada Real, foram postos como plano de fundo para melhor compreender suas escolhas na
viagem. A Provincia de Minas Gerais foi um dos principais destinos para 0s viajantes
estrangeiros no pais, conhecida por sua producao aurifera. No século X1X, a regido presenciou
inimeras transformacdes, com o declinio da mineracdo e uma diversificacdo das atividades
econdmicas. Portanto, se os “viajantes ja ndo puderam ver o ouro produzido em abundancia”,
presenciaram ‘“‘uma sociedade diversificada, variada, complexa e, em muitos casos,
surpreendente” (BOTELHO, 2013, p. 263).

104 Estes capitulos podem ser divididos entre os que recontam o percurso de viagem cronologicamente,
totalizando 36, e os 5 capitulos de sintese sobre alguma tematica especifica.
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Figura 1 - Mapa do trajeto de R. Burton pelo interior do Brasil relatado no primeiro volume
da obra The highlands of the Brazil'®
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Fonte: autoria propria.

Em suas narrativas, R. Burton dialogou continuamente com seus predecessores, a partir
do uso constante de notas explicativas e men¢des a outros viajantes (a exemplo de John Mawe
e Saint-Hillaire), com o intuito de historicizar a regido ou explicar algum detalhe sobre a flora
e fauna, alimentos, pessoas e costumes sociais observados. Seu compromisso com estas
referenciag¢des foi demonstrado ao trazer, em seu ensaio preliminar, “uma lista dos autores cujos
nomes” foram citados, totalizando 28 nomes diferentes®®, assim como “algumas observagdes
sobre o assunto de seus trabalhos”'%” (BURTON, R., 1869, p. 12). Cabe ressaltar que nem todos
os titulos citados por R. Burton estdo presentes nesse inventario, com nomes como Paul de
Chaillu aparecendo apenas no corpo do texto.

Outro detalhe que pretendo me aprofundar é a origem material das obras lidas por R.
Burton no processo de escrita do relato. No ensaio preliminar, o diplomata britanico agradece
seu “excelente amigo Dr. José Innocencio de Moraes Vieira, bibliotecario da Faculdade de
Direito na cidade de Sao Paulo”'%, pelo auxilio em relacéo as bibliografias necessérias para
viagem (BURTON, R., 1869, p. 12). Outras obras podem ter sido emprestadas por Tootal, a

105 Este mapa nao foi elaborado a partir de detalhamento aprofundado da trajetéria de viagem de R. Burton, mas
com aproximacdes considerando as localidades que passou e alguns de seus comentarios. As estradas
tradicionais foram postas como plano de fundo para melhor compreender os caminhos realizados pelo viajante.
A ordem de sua passagem em cada localidade pode ser seguida a partir da numeracéo indicada no mapa.
108 Esta lista pode ser dividida entre 7 britanicos, 1 alem&o, 3 franceses e 17 brasileiros ou portugueses. Entre as
obras mencionadas constam relatos de viagem, tratados geograficos, livros de histéria do Brasil e dicionarios de
Tupy.
197 Traducfio nossa. “This Essay has extended to an undue length, but it would not be complete without a list of
the authors whose names | have used, and a few observations upon the subject of their labours.”
108 Traducfio nossa. “This list of studies is not imposing. It would, however, have been even less s6, but for the
unwearied kindness of my excellent friend Dr. José Innocencio de Moraes Vieira, Librarian to the Faculty of
Law (Faculdade de Direito) in the City of Sao Paulo.”
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guem R. Burton regularmente pedia alguns livros por carta (TREDOUX, 2016). Um detalhe
gue me chama atencéo sdo a presenca de livros traduzidos para o francés, mesmo quando o
original era inglés!®. Essas questdes me parecem significativas para compreender melhor o
contexto de producdo escrita desses viajantes, nem sempre com condi¢des materiais e de tempo
ideais.

Ainda segundo R. Burton, sua escrita seria “totalmente deficiente no embelezamento de
que se queixam os viajantes sérios” e deveria retratar uma realidade nua e crua, sob a
perspectiva de que o “relato pretende somente destacar a utilidade da precisao”!*® (BURTON,
R., 1869, p. 10-11). As publicacdes do diplomata refletem estes cuidados, a partir de relatos
onde “anotava de forma erudita e minuciosa as suas vivéncias e observacoes” (FIGUEIRA,
2016, p. 11), com a preocupacdo em adensar sua narrativa com explicagdes sobre a sociedade
brasileira e suas experiéncias no trajeto. Porém, a logica interna do relato de viagem implica na
fun¢do de escolha do viajante, que atua na selegdo dos “fragmentos da realidade que
experimenta” para, na constru¢ao narrativa, transformar “seu significado, criando coeréncias,
incoeréncias, similitudes e atitudes para as personagens e lugares que descreve” (PEREIRA;
IEGELSKI, 2002, p. 50). Essas escolhas narrativas que eu gostaria de entender a partir de um
mapeamento das condi¢Ges materiais e das sociabilidades de R. Burton.

Consideracdes finais

Avida de R. Burton ja foi fartamente estudada, com inimeros livros e biografias escritas
sobre o explorador inglés. A contribuicdo que pretendo fazer em minha pesquisa de mestrado
esta em analisar seus escritos sobre o Brasil a partir da lente da Histéria Ambiental. Porém, para
dar conta de compreender mais a fundo suas narrativas sobre a natureza e os usos dos recursos
naturais, cabe um escrutinio de suas sociabilidades académicas e sociais, suas necessidades e
dilemas pessoais. O caso das consessdes de mineracdo e de seu socio Coimbra me parecem
bons exemplos disso, assim como a pletora de referéncias e o didlogo intelectual sempre
presente em suas obras. Neste trabalho ndo consegui aprofundar, mas R. Burton era membro
ativo de algumas sociedades cientificas britanicas, como a RGS e a ASL. Sdo mais questdes
para serem adicionadas nesse caldeirdo de informagdes, na busca pela complexidade da vida
através da Historia.
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POLITICA E ESTETICA NO PENSAMENTO DE JACQUES RANCIERE
Maximiliano Gongalves da Costa!!

Partimos do pressuposto que para Jacques Ranciére a relacdo entre politica e estética
estdo unidas de maneira intrinseca e inseparaveis, isto €, por assim dizer o nucleo de seu
pensamento. Para mostrarmos tal relacdo, se faz necessario saber o que cada uma significa.
Devido a riqueza do seu pensamento, podemos dizer que cada um desses termos pode ser
definido de diversos modos. Pois, segundo o autor se “pretende separar as propriedades
positivas de uma coisa das “ideias” que os homens se tem sobre elas” (Ranciere, 2009, p. 10).
Segundo Ranciére, a relagdo entre estética e politica se da por meio do conceito “partilha do
sensivel”.

Denomino partilha do sensivel o sistema de evidéncias sensiveis que revela, a0 mesmo
tempo, a existéncia de um comum e dos recortes que nele definem lugares e artes
respectivas. Uma partilha do sensivel fixa portanto, a0 mesmo tempo, um comum
partilhado e partes exclusivas. Essa reparti¢do das partes e dos lugares se funda numa
partilha de espagos, tempos e tipos de atividade que determina propriamente a maneira

como um comum se presta a participagdo e como uns e outros tomam parte nessa
partilha (RANCIERE, 2005a, p. 15).

Neste caso, a partilha diz respeito a um “comum” e ao mesmo tempo a um “lugar de
disputas” por esse mesmo comum, disputas essas que se baseiam na diversidade das atividades
humanas e, que definem “competéncias ou incompeténcias para a partilha” (Ranciere, 2005a,
p. 16). Essa provocacdo feita pelo autor nos chama atencéo para o lugar da arte na sociedade,
pois ela se desdobra num regime representativo e estético. Neste sentido, a politica é estética,
pois se consolida no mundo sensivel, da mesma forma que as artes. Logo, a estética e politica
séo formas de organizar o sensivel.

Para Ranciére a estética esta na base da politica, pois esta estrutura fundante tem uma
organizacdo que ele denomina de comum, ou seja, uma dimensao por exceléncia estética. Esse
comum n&o seria uma realidade a priori universal, mas, ele é produzido para ser um espaco de
producdo. Além disso, € organizada como uma forma de partilha do sensivel. Esta partilha seria
uma apropriagdo do comum que pode se apresentar como um arcabougo de fungfes e papéis
que ja foram definidos por critérios de legitimacéo ou deslegitimacao. A partilha do sensivel é
uma acdo de posse do comum, que como dimensao estética da experiéncia sensivel se organiza
com uma hierarquia de fazeres e competéncias, que ndo deixa de ser uma hierarquia de
visibilidades, a partir do momento que o comum ndo se abriu seu centro a alguns e que privou
a outros, organizando-se no tempo ¢ espago. Ele afirma: “a partilha do sensivel faz ver quem
pode tomar parte do comum em fungdo daquilo que faz, do tempo e do espagco em que essa
atividade se exerce” (Ranciere, 2005a, p. 16). Neste caso, seria uma acao que é politica e estética
concomitantemente. Percebemos que a preocupacdo do autor € demonstrar a dimensao estética
da politica, sua teoria “lida com tempo e espago como formas de configuracao do nosso "lugar"
na sociedade, de distribuicdo do comum e do privado e de designacdo a todos de seu préprio
lugar” (Ranciére, 2019, p. 5).

111 Doutorando em Educacio pela Universidade Federal de Goias. Bolsista CAPES. Mestre em Histéria pela
Universidade Estadual de Goias. max.historia@gmail.com
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Na partilha do sensivel entendemos que estética e politica estdo imbricadas. Esta
conceituacao expressa a ordenacao social dos modos de fazer, de visibilidade e de dizer, que
revelam uma dimensdo estatica a medida que esta ordenacdo estabelece modos de ver e sentir.
A estética encontrou por assim dizer uma dimensdo politica, pois podera reconfigurar este
ordenamento, abrindo assim, possibilidades paras novos modos de sentir e ver. A arte, aqui
entendida como estética, é fruto daquilo que se vive no dia a dia.

Segundo a visdo de Ranciére a politica ndo é um principio e exercicio do poder e luta
pelo poder, mas € toda a configuracdo de um espaco especifico, a circunscricdo de uma esfera
particular de experiéncia, de objetos colocados como comuns e que dizem respeito a uma
decisdo comum, de sujeitos considerados capazes de designarem esses objetos e argumentar
sobre os mesmos (Ranciére, 2005b, p. 18). Logo, se a politica trata da configuracdo de um
espaco comum, ocupado por objetos comuns para uma série de sujeitos, e a arte prefigura
através de suas obras, um novo espaco comum, material e simbdlico, entdo, de maneira efetiva
a arte cumpre uma funcdo politica. Nisso se da a partilha do sensivel, ao se pensar em uma
“distribuicao e redistribuicdo de lugares e identidades, uma partilha de espagos e tempos, do
visivel e do invisivel, do ruido e da linguagem” (Ranciére 2005b, p. 19). Sendo assim, podemos
afirmar que a politica consiste em “reconfigurar a partilha do sensivel, em introduzir novos
sujeitos e objetos, em tornar visivel o que ndo era, em escutar como seres dotados de palavra
aqueles que nao eram considerados nada mais do que animais ruidosos, barulhentos” (Ranciére
2005b, p. 19). A arte é politica pelo seu contetdo, ndo porque se reconhece por usar de temas
politicos, afinal ela no tem uma perspectiva explicita politica. E a arte pela arte, sendo assim
ela € mais auténtica e mais politica do que qualquer outra coisa:

A arte ndo é politica em primeiro lugar pelas mensagens e sentimentos que
transmitem sobre a ordem do mundo. N&o € politica tdo pouco pela forma em que
representa as estruturas da sociedade, dos conflitos, ou das identidades dos grupos
sociais. E politica pela distancia mesma que guarda com relago a estas funcdes,
pelo tipo de tempo e espaco que estabelece, pela maneira em que divide esse tempo
e povoa esse espaco. (RANCIERE, 2005b, p. 17).

A politica na arte segundo a visdo de Ranciére € entendida como a partilha do sensivel,
que ¢ essencial a arte. Por isso ele afirma, “arte e politica ndo sdo realidades permanentes e
separadas das que se trataria de perguntar-se se devem ser postas em relagdo. S&o duas formas
de partilha do sensivel dependentes uma da outra, de um regime especifico de identificagao”
(Ranciere 2005b, p. 19). Porém, essa politica como reconfiguracdo da partilha do sensivel, se
da pela distribuicdo desigual entre iguais. A logica estabelecida pelas partilhas desiguais ou a
ordem da dominagao, “estabelecida como natural”, sdo perpassadas por conflitos e lutas com o
desejo da igualdade. Nesse ponto, o autor afirma que a igualdade é trabalhada como o ponto de
partida para nutrir as lutas de natureza politica e ndo um objeto a ser alcangado, ou uma meta
que nunca se chega. Para Ranciére, a igualdade, como um axioma nao determinado, fundamenta
a formac&o dos campos politicos de determinacgdo, mas sendo precedente a todos eles (Ranciére,
2000).

A igualdade esta na base das relagfes estabelecidas no campo comum das agdes que
ali acontecem. Portanto, se faz necessario enfrentar a desigualdade que é estabelecida. Deste
modo, atualizar o principio de igualdade na distribuicdo do sensivel, significa alcangar as
relacdes de subordinacdo envolvidas no campo da acao, ou seja, nas manifestacoes, dizeres,
atividades constituidas nas relagdes de desigualdade. Nesta perspectiva é necessaria uma
politica igualitaria que consistiria numa redistribuicao do sensivel.

Sendo assim, a luta politica € também estética, pois ela se da como critica e resisténcia
que contesta a um determinado tipo de partilha do sensivel que ja foi estabelecido. Dai vem a
necessidade de uma reorganizacao da partilha do sensivel. Por isso, que o autor vé a dimenséo
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politica da arte na medida que esta ocasiona um deslocamento e/ou reestruturacdo numa
determinada forma de partilha do sensivel. Na sua obra A Noite dos Proletarios (Ranciére,
1988) o autor apresenta 0 movimento operario como um movimento estético, pois nele ha o
esforco de reconfigurar a partilha do tempo e do espaco, onde a forma de trabalhar foi definida,
sendo assim, definiu também uma soma de relacées.

As relagBes entre a atividade dos trabalhadores - localizada em um espaco privado e
em uma alternancia temporal definida entre trabalho e descanso - e uma forma de
visibilidade equivalente a sua invisibilidade publica; relagdes entre suas praticas e a
pressuposi¢do de um certo tipo de corpo, de capacidades e incapacidades daquele
mesmo corpo - a primeira das quais sendo a incapacidade de verbalizar sua
experiéncia como uma experiéncia comum na linguagem universal da argumentacao
publica. (RANCIERE, 2019, p. 6).

O autor mostra que o eixo de emancipacdo da classe trabalhadora consistia numa
revolucdo estética, cujo nacleo era o tempo. Pois, o trabalhador ndo tinha tempo para nada, a
ndo ser o trabalho, ndo poderia ler. Na perspectiva platénica que Ranciére usa, 0 cerne seria
distribuicdo do sensivel, neste caso a partilha do tempo. Onde os trabalhadores teriam tempo
para trabalhar durante o dia e dormir durante a noite, sendo assim, a noite poderia fazer algo,
além de dormir. Esta partilha do tempo foi de fundamental importancia para o que o autor
chama de reconfiguracdo da partilha da experiéncia, num processo de des-identificacdo
(Ranciere, 2019, p. 6). Os operarios poderiam ocupar-se de uma outra atividade produtiva, para
Ranciére a dimensdo politica ndo estava no fato, que de tal forma poderia ser visto como
politico, mas no fato de recusar a sua condi¢éo, outra coisa do que era ditado pelo papel social,
desta forma, era possivel ocupar um outro lugar na partilha do sensivel.

A conceituacdo até aqui apresentada sobre a partilha do sensivel é importante, pois ela
se refere a uma “estética primeira” (Ranciére, 2005a, p. 17) que coloca em questdo as praticas
estéticas, que é vista pelo autor como forma de visibilidade da praxis das artes, do tempo e lugar
gue estas ocupam no comum. Sendo assim, Ranciére propde o conceito de “Regime das Artes”,
apontando trés regimes: o regime ético das imagens, 0 poético ou representativo e o0 estético
das artes.

Um regime estético € um sistema de concordancias entre as maneiras de fazer dos
artistas, os modos de percepc¢édo e as formas de pensabilidade do que eles fazem. A
arte é também o que se vé e 0 que se pode pensar enquanto arte, sendo esse 0 motivo
por que reflito sobre esta coeréncia global de um conjunto de praticas e sobre as suas
formas de visibilidade e de identificacdo. Oponho-me, portanto aqueles que afirmam

que existe de um lado a arte, que € uma prética, e do outro as teorias, que se lhe
acrescentam. (RANCIERE, 2009b, apud CACHOPO, 2013, p. 23).

Para falar sobre o regime ético das imagens, o primeiro, o autor se refere a Platdo na
sua critica aos artesdos terem lugar nas assembleias, e a critica ao teatro e a escrita. Para
Ranciere, a critica ao teatro ndo poderia ser entendida como critica a ficcdo, mas como critica
feita a participacdo politica dos artesdos, isto é, por ndo ser possivel da fazerem as duas coisas
concomitantemente. No caso do teatro, este misturaria a divisdo dos espagos no comum,
colocando assim a produg¢do de “fantasmas” no centro, quando, somente os responsaveis pela
producéo da verdade e da virtude deveriam ter legitimidade para ocupar este espago. Assim
também seria com a escrita, na medida em que circulasse por todos os lugares, ondem pudessem
ler os textos, produziria uma deslegitimacao dos critérios que definia, que devia ou néo falar.
Nesta perspectiva, Ranciere afirma que neste regime a identificacdo do lugar da arte €
submetida as imagens e uma hierarquia delas.

Platdo ndo submete, como é dito com frequéncia, a arte a politica. Essa distincdo em

si ndo faz sentido para ele. Para Platdo, a arte ndo existe, apenas existem artes,
maneiras de fazer. E € entre elas que ele traca a linha diviséria: existem artes
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verdadeiras, isto é, saberes fundados na imitacdo de um modelo com fins definidos, e
simulacros de arte que imitam simples aparéncias. Essas imitacdes, diferenciadas
guanto a origem, 0 sdo em seguida quanto a destinacdo: pela maneira como as imagens
do poema ddo as criangas e aos espectadores cidaddos uma certa educagdo e se
inscrevem na partilha das ocupacdes da cidade. E neste sentido que falo do regime
ético das imagens. Trata-se, nesse regime, de saber no que o modo de ser das imagens
concerne ao ethos, a maneira de ser dos individuos e das coletividades. E essa questao
impede a “arte” de se individualizar enquanto tal (RANCIERE, 2005a, p. 28-29).

O autor exorta que é preciso se atentar ao vicio habitual de projetar sobre o passado
uma autonomizagao da arte que s6 pode se realizar no regime estético das artes. Logo, estaria
equivocado afirmar que Platdo submete as artes a politica, ou que condena e diminui a arte. O
que ha sdo artes entendidas como fazeres, que inclusive formam imagens, nas quais Platdo
prop6e uma hierarquia no que diz respeita a sua origem e destinacao.

O regime poético, ou representativo das artes, o segundo regime apresentado pelo
autor, este identifica as artes ao bindmio poisis/mimesis, que nao se limita a automatizar as artes
em virtude de sua relacdo com o principio mimético, mas exprime essa autonomia com uma
ordenacdo hierarquica das atividades, funcbes e das competéncias coletivas e individuais.

Denomino esse regime poético no sentido em que identifica as artes- que a idade
classica chamara de belas-artes — no interior de uma classificacdo de maneiras de
fazer, e consequentemente define maneiras de fazer e apreciar imitacdes benfeitas.
Chamo-o representativo, porquanto é a nogdo de representacdo ou de mimesis que
organiza essas maneiras de fazer, ver e julgar. Mas, repito, a mimesis ndo é a lei que
submete as artes a semelhanca. E, antes, o vinco na distribuicio das maneiras de fazer
e das ocupacdes sociais que torna as artes visiveis. Nao é um procedimento artistico,
mas um regime de visibilidade das artes. Um regime de visibilidade das artes €, ao
mesmo tempo, 0 que autonomiza as artes, mas também que o que articula essa
autonomia a uma ordem geral das maneiras de fazer e das ocupacdes. Precisamente 0
gue eu evocava acima a proposito da logica representativa. Esta entra numa relagéo
de analogia global com uma hierarquia global das ocupagdes politicas e sociais
(RANCIERE, 20054, p. 31-32).

O terceiro € o regime estético das artes, que € identificado por meio de um modo de
ser sensivel que lhe é proprio. Ou seja, 0 modo singular do objeto artistico, que através de suas
caracteristicas proprias se separaria dos demais objetos, de carater ordinario. Esta
autonomizacao da arte que é produzida, como uma espécie de vida propria conferida ao objeto
artistico, isso identifica as artes as maneiras pelas quais a vida se da a partir de si mesma.
Ranciére diz que a arte é de um lado autonomizada, e de outro, passa a ocupar um lugar quase
que de geradora da vida. Assim, a arte passa a ter uma relagdo com o fundamento do mundo e
de todas coisas, completamente inédita e distinta de tudo aquilo que até aqui foi chamado de
arte. Neste sentido de compreensdo, agora, Arte passa a ser denominada com A maiusculo.

A palavra “estética” ndo remete a uma teoria da sensibilidade, do gosto ou do prazer
dos amadores de arte. Remete, propriamente, ao modo de ser especifico daquilo que
pertence a arte, ao modo de ser de seus objetos. No regime estético das artes, as coisas
da arte sdo identificadas por pertencerem a um regime especifico do sensivel. Esse
sensivel, subtraido a suas conexdes ordinarias, ¢ habitado por uma poténcia
heterogénea, a poténcia de um pensamento que se tornou ele préprio estranho a si
mesmo: produto idéntico ao ndo-produto, saber transformado em nao-saber, logos
idéntico a um pathos, intengéo do inintencional etc (RANCIERE, 2005a, p. 32).

Podemos ver que o pensamento de Ranciére ndo propde apenas uma teoria ou um
instrumento de compreensdo do fendmeno artistico, mas na sua amplitude alcanca uma
dimensdo do humano na formagéo da comunidade em que se vincula a distribuicdo e a partilha
do sensivel na constituicdo do comum. Afinal, essa conceituacdo serd a chave para a
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interpretacdo da estética como uma realidade autdbnoma, porém vinculada a propria vida
corrente.

Diante disso, 0 autor nos apresenta o conceito de policia que é entendido como um tipo
de partilha do sensivel, que instaura e regula os espacos de ser, decidir e fazer. Isso, desde a
esfera administrativa onde a policia estabelece um certo modo de ordem do visivel, do que se
diz e faz; regula o persistente contraponto entre linguagem e ruido. O ponto mais importante a
proposito da argumentacdo sobre a policia, tem a ver com a impossibilidade de pensar os
processos heterogéneos dentro do “sensorium comum”. Toda vez que estes ja estao previamente
questionados e estabelecem a partilha do comum se apoiardo sobre aquilo que Ranciére chama
de consenso. Este consenso segundo ele seria uma comunidade do “sentir”’, onde esta incluso
os dados a partir dos quais se decidem acordos e desacordos, que consideram objetivos e
inquestionaveis. Logo, acordos e desacordos que significam escolhas entre diferentes maneiras
de questionar as possibilidades oferecidas por este estado de lugares que se impdem de forma
semelhante a todos (Ranciere, 2005, p. 58).

Este modo de partilha do sensivel, que o autor chama de policia, pode ser
compreendido como uma politica de consenso, que num sentido estrito, constitui uma negacao
da politica, pois reduz a multiplicidade a ideia de uma representacdo desde a classe politica e
dissolve o conflito em diferencas negociaveis. Uma politica de modo consensual entraria, entéo,
a efetivar um processo particular de invisibilizacéo, pois ao ter regimes de visibilidades e de
inclusdo de maneira sectaria, gera uma dindmica de exclusao: o visivel se opde ao invisivel num
sentido muito mais forte que a simples relagdo entre as contradi¢des; quando uma coisa se faz
visivel, simultaneamente ha outra coisa que € invisivel. Essa é uma caracteristica do
pensamento de Ranciére, toda vez que se trata de um modo de visibilidade que suprime as
sobras da politica, pretende com isso limpar a cena comum dos sujeitos ¢ das formas “arcaicas”
da divisdo em beneficio a gestdo dos responsaveis, dos interesses comuns negociados entre 0s
grupos envolvidos (Ranciére, 2005, p. 59).

Ranciere diz que essa forma de assepsia, supressdo, traz como consequéncia a
tecnocracia como modo de governar. Em meio a uma politica de consenso se privilegia um
aperfeicoamento na gestdo do governo, que ¢ chamada pelo autor de “capacidade do maior
numero”. Ele chama atengdo que o problema policial da tecnocracia nao passa, somente, pelo
feito em si mesmo, de que se privilegia a gestdo e administracdo da vida sobre o que seria 0
exercicio propriamente politico; mas anexo a esse processo de tecnocracia se desdobra um
paralelo de despolitizacdo das relacbes que se estabelecem na comunidade. Esta légica de
partilha do sensivel supde modos de exclusdo, que oscilam entre a linguagem (fala, discurso) e
0 ruido, o que esta dentro e o que esta fora. Se consolidam, naquilo que Ranciére chama, de
uma percepcdo de alteridade que ja ndo esta mediada politicamente, mas se manifesta em
fendmenos de frustacdo, violéncia e rejeicdo ao outro (Ranciere, 2005, p. 59).

Isso resulta particularmente num problema para a politica de consenso, ao assumir 0s
dados em que os acordos e desacordos acontecem como objetivos e inquestionaveis, abre assim
um caminho sem volta ao essencialismo, do qual Ranciéere busca se distanciar. A politica de
consenso (a policia) agindo assim no modo de partilha do sensivel, se torna absolutamente
oposta para 0 que Constituiria a verdadeira “politica”, portanto se faz necessario tomar a ideia
de dissenso para interpretar a propria politica.

Refletir sobre esta partilha do sensivel que se da de maneira desigual entre iguais, nos
leva a entender a politica como uma reconfiguracdo desigual dessa partilha, diante de uma
ordem que domina. Desta forma, a igualdade deve ser trabalhada como o ponto de partida a
nutrir as lutas de natureza politica e ndo uma meta a ser alcancada. Segundo Ranciére a
igualdade, como principio, axioma, ndo determinado, embasa a constituicdo dos campos
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politicos de determinacgdo, porém é anterior a todos eles. (Ranciére 2000). A igualdade deve ser
a base das relagdes que se estabelecem no ambito comum, consequentemente das préaticas e
expressdes que ali se realizam. O autor nos provoca a pensar que se a distribui¢do do sensivel
se da de maneira desigual, logo, se faz necessario atualizar o principio de igualdade, para isso
precisamos chegar as bases das relacdes, agdes, atividades, dizeres, manifestacdes permeadas
pelas situacdes de desigualdades que Ihe sdo proprias. Diante dessa provacao se dever ter um
pensar e um agir que realize uma politica igualitaria, que consistiria numa redistribuicdo do
sensivel.

Partindo dessa premissa, Ranciére afirma que a politica tem como forca motriz o
dissenso, o desentendimento, no qual se almeja buscar a atualizacdo do principio de igualdade
entre os envolvidos. Sobre o desentendimento politico ele afirma:

O desentendimento se refere ao que é ser um ser que se serve da palavra para discutir.
As estruturas de desentendimento sdo aquelas em que a discussdo de um argumento
remete ao litigio acerca do objeto da discussao e sobre a condigdo daqueles que 0s
constituem como objeto (RANCIERE, 19964, p. 13).

Esse conceito ndo se refere ao desconhecimento ou ignorancia, que exigiria
explicacdes e saberes complementares, nem mesmo a um mal entendimento fruto da impreciséo
de termos ou vocabulos. N&o se alude apenas as palavras, mas também aquele que fala, a sua
situacédo, de quem fala, o que fala e de onde fala. O autor apresenta a diferenciacdo entre
linguagem (fala) e ruido, “logos” e rumor, pois aqui reside a causa do desentendimento, pois
“nao diz respeito apenas as palavras. Incide geralmente sobre a propria situacdo dos que falam”
(Ranciere 1996a, p. 13). Esse desentendimento abarca por assim dizer, a racionalidade da
situacdo das palavras, quando aqueles que as pronunciam “entendem e ndo entendem a mesma
coisa nas mesmas palavras” (Ranciére 1996a, p. 13). Aqui entra em jogo um embate sobre o
objeto de discusséo, 0s elementos que a constitui e sua designacao.

Para Ranciere a racionalidade propria da politica € o que ele chama racionalidade do
dissenso. Ou seja, o fazer politico por meio do dissenso, rompe com a configuracdo dada ao
estado de coisas, que foi dado de maneira natural, onde as relaces de dominagdo encontram-
se firmadas ou cristalizadas, sdo capazes de mudar os destinos e lugares ali definidos.

Sob o nome de dissenso, &, portanto, esse modo de racionalidade que tentarei pensar.
A escolha desse termo ndo busca simplesmente valorizar a diferenca e o conflito sob
suas diversas formas: antagonismo social, conflito de opinides ou multiplicidade das
culturas. O dissenso ndo é a diferencga dos sentimentos ou das maneiras de sentir que
a politica deveria respeitar. E a divisio no nucleo mesmo do mundo sensivel que
institui a politica e sua racionalidade prépria. Minha hipdtese é, portanto, a seguinte:
a racionalidade da politica é a de um mundo comum instituido, tornado comum pela
propria divisdo. (RANCIERE, 1996b, p. 368).

O autor ressalta que isso é uma luta sobre o sensivel. Esse dissenso gera
deslocamentos e pode ser diagnosticado nas agdes, como por exemplo, dos operarios do século
XIX:

Pode ser a desses operarios do século XIX que colocam em razGes coletivas relagdes
de trabalho que sé dependem de uma infinidade de relagGes individuais privadas. Ou
ainda a desses manifestantes de ruas ou barricadas que literalizam como “espaco
publico" as vias de comunicacdo urbanas. Espetacular ou ndo, a atividade politica é
sempre um modo de manifestacdo que desfaz as divisdes sensiveis da ordem policial
ao atualizar uma pressuposi¢ao que lhe é heterogénea por principio, a de uma parcela
dos sem-parcela que manifesta ela mesma, em Gltima instancia, a pura contingéncia
da ordem, a igualdade de qualquer ser falante com qualquer outro ser falante. Existe
politica quando existe um lugar e formas para o encontro entre dois processos
heterogéneos (RANCIERE, 1996a, p. 42-43).
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Por mais que uma comunidade politica tenha em si, sempre o exercicio do poder para
manter seu estado, nem sempre nela se efetiva o desentendimento, por conseguinte, a politica.
Ranciére diz que nem toda greve, revolta, ou até mesmo movimento social seja politico. Pois,
os mesmos podem ser impulsionados por motivos conservadores do “status quo”, ao estado da
partilha e da dominagdo em vigor. Sendo assim, serdo participes dos planos de dominio e
controle, isso o autor chama de “policia”. Para Ranciére, nem sempre as lutas existentes, por
mais que sejam por interesses dispares sdo necessariamente politicas, pois estas podem
existirem para reforcar as desigualdades existentes e promoverem outras. De acordo com o
autor, essas acOes so serdo politicas quando de fato, conseguirem conter as relacdes desiguais
vigentes (Ranciére 1996a, p. 42-43), isso € causado pelo dissenso, que provoca uma fratura nas
formas sensiveis da comunidade.

A politica, em Gltima instancia, repousa sobre um Unico principio, a igualdade. S6 que
esse principio s tem efeito por um desvio ou uma torcdo especifica: o dissenso, ou
seja, a ruptura nas formas sensiveis da comunidade. Ele tem efeito ao interromper uma

I6gica da dominagao suposta natural, vivida como natural. Esse efeito € a institui¢ao
de uma divisdo ou de uma distorcéo inicial (RANCIERE, 1996b, p. 370).

Para Ranciére a politica ndo pode ser entendida meramente como um arcabouco de
processos administrativos, juridicos, executivos... O que tradicionalmente se chama “politica”
e diz ter a ver com uma série de ordenamentos necessarios, que legitimam um certo modo de
partilha do sensivel, que determinam os modos de fazer e as posi¢des no tecido social; é
reinterpretada pelo autor com a ideia de “policia”.

O que chamo de policia é, mais fundamentalmente, o recorte do mundo sensivel que
define, no mais das vezes implicitamente, as formas do espaco em que o comando se
exercer. E a ordem do visivel e do dizivel que determina a distribuicio das partes e
dos papéis ao determinar primeiramente a visibilidade mesma das “capacidades” e das
“incapacidades” associadas a tal lugar ou a tal fun¢do (RANCIERE, 1996b, p. 372).

Segundo o autor, a politica ndo possui em si mesma, elementos ou questdes que lhe
sdo proprias, nem mesmo a igualdade, que poderia ser considerada seu Unico principio ndo lhe
¢ propria, pois tudo que ela faz “¢ dar-lhe uma atualidade sob a forma de caso, inscrever, sob a
forma de litigio, a averiguacao da igualdade no seio da ordem policial” (Ranciere 1996a, p. 44).
O carater politico de uma acéo, segundo Ranciére, ndo estd em seu objeto ou lugar onde
acontecem, mas em sua forma, “a que inscreve a averigua¢ao da igualdade na institui¢do de um
litigio, de uma comunidade que existe apenas pela divisdo. A politica encontra em toda parte a
policia” (Ranciere 1996a, p. 44).

Nessa relacé@o entre politica/policia, Ranciére apresenta o conceito de poder. Ele diz
que tudo é politico, pois em tudo ha relagBes de poder; pode-se chegar a conclusio de “um tudo
¢ policial” um “tudo ¢ politico” (Ranciére 1996a, p. 44). Sendo assim, 0 autor conclui que isso
ndo é bom, pois, se tudo é politico, nada o €. Ele afirma isso para dizer que a ordem policial
vai além das instituicdes e técnicas existentes e especializadas, porque uma coisa em si nao é
politica, somente pelo fato de exercer relacdo de poder. O que ele chama de policia ndo pode
ser confundido, ou até mesmo ser tomado como sinénimo do que vem a ser 0 aparato do Estado.
Segundo Ranciére, para que uma coisa seja politica é necessario “que suscite o encontro entre
a logica policial e a logica igualitaria, a qual nunca esta pré-constituida” (Ranciére 1996a, p.
44).

A politica se apresenta entdo como um problema de reconfiguracdo dos espacos
caracteristicos do modelo policial.

Proponho agora reservar o nome de politica a uma atividade bem determinada e
antagbnica a primeira: a que rompe a configuragdo sensivel na qual se definem as
parcelas e as partes ou sua auséncia a partir de um pressuposto que por defini¢cdo ndo
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tem cabimento ali: a de uma parcela dos sem-parcela. Essa ruptura se manifesta por
uma série de atos que reconfiguram o espago onde as partes, as parcelas e as auséncias
de parcelas se definiam. A atividade politica é a que desloca um corpo do lugar que
lhe era designado ou muda a destina¢do de um lugar; ela faz ver o que ndo cabia ser
visto, faz ouvir um discurso ali onde s6 tinha lugar o barulho, faz ouvir como discurso
0 que s6 era ouvido como barulho (RANCIERE, 19964, p. 42).

Portanto, diante de uma trama de ocupacdes e discursos ja estabelecidos e legitimados,
préprios do cenario consensual, que se opdem a um novo tipo de praxis, pede-nos um repensar
a partilha do sensivel a partir do dissenso. Segundo o autor, para essa atividade é o que poderia
ser entendido como politica, pois est intimamente ligada a ideia da parte daqueles que ndo tém
parte. Diante disso, é necessario, uma redistribuicdo do sensivel, na qual os que ndo tem voz
sejam contemplados também. Neste sentido, a politica é estética, pois tem a ver diretamente
com configuracio desse sensivel comum. E precisamente esta ideia de estética que nos permite
compreender o sentido que Ranciére da a politica, conceito chave no qual ele se baseia.

Considerac0es Finais

Depois de analisarmos todo esse contexto segundo o pensamento de Jacques Ranciere
concluimos que arte e estética estdo intimamente ligadas a politica. Nisto podemos ressaltar
dois pontos: o0 primeiro, como vimos no pensamento estético do autor, a partilha do sensivel
tem um lugar privilegiado. A estética esta intimamente ligada a realidade, portanto, o sensivel,
como categoria fundamental da estética, ndo estaria relacionado apenas com o mundo da arte,
mas também com o mundo em geral: politico e social. Neste sentido, o sensivel implica um
conjunto de realidades que afetam nossa percepcao.

O sensivel se desdobra no contexto da arte para alcangar as outras esferas perceptiveis.
Assim nasce o imperativo da sua distribuicdo, partilha. Nestes termos, o0 mundo social em toda
sua amplitude estaria permeado por este sensivel. Esta partilha do sensivel visa destacar, tornar
visivel um “comum” onde todos tenham uma ampla participacdo. Mas, segundo Ranciére, o
lugar “comum” afeta a percepcdo das formas, espagos e tempos, com que se configura uma
circulacdo do sensivel. A partilha do sensivel se torna entdo a dimensdo politica da estética, que
visualiza o “comum”, onde cruza as diferentes vozes que poderia reconfigurar a nogao de
politica. Por isso, reafirmamos que estética e politica estdo imbricadas e sdo inseparaveis. Na
base da politica ha sempre uma estética.

Por fim, o segundo, Ranciére propGe uma nova partilha (redistribuicdo) do sensivel
que seja capaz de contemplar a todos, principalmente aqueles que ndo tem voz e nem vez,
alcancando as diversas esferas: social, cultural, politica, artistica. 1sso implica em uma outra
perspectiva de visdo estética da politica. Pois, para o autor, a estética hoje mais do que nunca,
serve para pensar a politica.
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ESPOLIAC}AO DE TERRAS E ESCRAVIZAC}AO DE TRABALHADORES: O CASO
DA EMPRESA COMVAP (1979-1990)
Rebeca Barros Passos!!? e Cristiana Costa da Rochal!?

1 Um breve contexto histérico

O trabalho escravo contemporaneo e os conflitos agrarios sdo fenémenos mundiais que
vem tornando crescente o numero de trabalhadores e trabalhadoras submetidos a condic@es de
exploracdo e de desumanidade. Instrumentos utilizados por empreendimentos para
potencializar seus lucros através de seus processos de producdo. No Brasil se delineia como
processo estrutural que perpassa por raizes rurais e que também se relaciona com desigualdades
de um mundo globalizado e capitalista.

As bases para a emancipagdo da organizacdo agraria no Brasil seguem
alicercadas em trés pilares: a escraviddo, a monocultora e a grande propriedade. A mao de obra
escrava se configurou no pais como solucéo para a exploragdo agraria, que foi essencial pro
desenvolvimento da monocultura e das condi¢des gerais da nova ordem econémica do mundo
que se inaugura com os grandes descobrimentos**. Segundo o historiador Caio Prado Junior

Estes trés elementos se conjugam num sistema tipico, a “grande exploragdo rural”,
isto &, a reunido numa mesma unidade produtora de grande nimero de individuos: é
isto que constitui a célula fundamental da economia agréria brasileira. (JUNIOR,
2000, p. 121. Aspas internas no original).

Estas caracteristicas se combinam, se completam e moldam um pais de aspectos rurais,
caracterizando a organizacdo agraria brasileira e fortalecendo uma economia baseada na
exploracdo do trabalho e na concentracdo de terras. A exploragdo aqui desenvolvida, seja da
terra seja dos sujeitos que eram submetidos a escraviddo, tem suas raizes alicercadas em uma
heranca rural que aqui foi criada.

Esta heranga rural ¢ investigada por Holanda, que explica que “ndo foi a rigor uma
civilizagdo agricola o que os portugueses instauraram no Brasil, foi sem davidas uma
civilizagdo de raizes rurais” (HOLANDA, 1995, pg. 73). Toda a estrutura da sociedade colonial
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se deu fora dos meios urbanos e se concentrou nas propriedades rurais nos séculos iniciais. Essa
condicdo de valorizagdo da terra e do rural formou no Brasil uma elite agraria dominante,
aspecto que marca a histéria do pais.

Percebe-se que a estrutura da organizacgéo agraria que se desenvolveu no pais permanece
na atualidade. No Estado do Piaui é possivel verificar que a questdo agraria se caracteriza por
uma grande concentracao de terras e que os conflitos agrarios sdo uma realidade no Estado,
dentro de um contexto histérico e politico que apresenta suas particularidades. O
desenvolvimento da economia e da politica piauiense € forjado por um processo de apropriagéo,
escravizacao e exterminio de povos indigenas. A violéncia empregada no Estado foi justificada
pela necessidade de dar espago ao dominio de terras'®®.

Segundo Almeida e Goncalves (1991), o Piaui passou a ser caracterizado como um
Estado onde as terras eram facilmente apropriadas, devido a sua reduzida populacdo e seu
territorio extenso. Essas caracteristicas proporcionaram a criagdo de uma estrutura fundiaria
concentrada, que é marcada pela expulsdo do pequeno agricultor, gerando um cenario de
violéncia que, consequentemente ampliaram os conflitos pela terra e a exploracéo do trabalho.

Sobre as transformacdes agrarias ocorridas no Piaui, Santos (2007), explica que a partir
da década de 1970, por causa do processo de modernizacgdo do setor agricola brasileiro, o setor
agrario piauiense, particularmente, a agricultura, vai passar por transformacdes.

Analisando as transformacfes que foram se delineando no setor agrério do Piaui,
Bandeira (1994, pg.46) explica que: \

Nas Ultimas trés décadas a estrutura agraria do Piaui passou pelo seguinte
movimento, 0s quais sdo: 1) estrutura de posse e propriedade da terra; 2) relagGes de
trabalho; 3) emprego de recursos quimicos e maquinas; 4) composicao da producéo;
5) tipos de unidades produtivas, mas esse processo de modernizacdo do setor rural
contribuiu (grifo do autor) para agravar (grifo do autor) a distribuicdo de terras,
modernizando-se a grande unidade fundiaria, aumentando a importancia do trabalho
assalariado temporério. Em contrapartida aumenta a instabilidade do pequeno
produtor em relacdo a terra, refletindo no aumento das tensdes sociais no campo.

O processo de modernizacgédo que se desenvolveu no Estado do Piaui e também no Brasil
provocou alteragfes nos modos de producdo, nas relacGes de trabalho e nas questfes fundiarias
e sociais. Entretanto essas modificacbes ampliaram a exploracdo e concentracdo de terras
tornando-se agravantes das condig¢des sociais e um fator determinante das desigualdades aqui
existentes.

As novas relacdes de trabalho que foram se delineando no campo ndo abandonaram os
pilares que fundaram a organizacdo agraria no Brasil. A concentracdo de terras no Piaui
permaneceu e a abertura do Estado para o agronegdcio intensificou essa caracteristica fato que
possibilitou que os conflitos agrarios e a exploracdo de trabalhadores e trabalhadoras se
elevassem no Estado.

2 Escravizacdo de trabalhadores no Piaui

Como sistema econdmico o capitalismo tem como objetivo o lucro, e para obtencéo do
lucro a superexploracéo de trabalhadores é um fator determinante. No Brasil 0s numeros séo
alarmantes e revelam um cenario cruel e violento. Leonardo Sakamoto apresenta que:

Entre 1995 e setembro de 2019, mais de 54 mil pessoas foram encontradas em regime
de escraviddao em fazendas de gado, soja, algodao, café, laranja, batata e cana-de-
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acucar, mas também em carvoarias, canteiros de obras, oficinas de costura, bordéis,
entre outras unidades produtivas no Brasil. (SAKAMOTO, 2020, pg. 58)

Nos Ultimos anos o Brasil apresentou nimeros alarmantes, dados do MPT revelam que
0 resgatou 53.607 durante os anos de 1995 a 2018. De 2003 a 2018 foram 45.028 resgates nos
26 Estados e Distrito Federal. O Para teve a maior quantidade de trabalhadores resgatados
(10.043), sequido pelo Mato Grosso (4.394), Goias (3.944), Minas Gerais (3.711) e Bahia
(3.256). O Piaui ocupou 0 12° lugar do ranking com 932 trabalhadores resgatados. (BRASIL,
2018).

Segundo a CPT, o Piaui “¢ um estado secularmente marcado por contendas entre
fazendeiros e trabalhadores rurais”!®, esse fato contribui com a concentracéo fundiaria e com
a o trabalho escravo no Estado. Segundoa OIT e o MPT, no Piaui foram realizados 932 resgates
entre 2003 e 20187, Os resgates ocorridos se referem a dois tipos de categorias, segundo dados
do Observatorio Digital do Trabalho Escravos*'®, os trabalhadores naturais resgatados, que s3o
definidos como os trabalhadores que foram resgatados pelo Brasil e que comprovaram seu
nascimento no Estado do Piaui, e a categoria de trabalhadores residentes declarados, que sdo 0s
trabalhadores que foram resgatados em territorio brasileiro e que afirmaram residir no territorio
piauiense.

No Estado a entrada do agronegocio se deu a partir de 1990 e avancou rapidamente no
Estado. Segundo a Comissdo Pastoral da Terra e Centro de Defesa da Vida e dos Direitos
Humanos Carmen Bascaran

A partir dos anos 1990, porém, o Piaui entrou na mira do agronegdcio, que avangou
com grandes monocultivos de soja principalmente sobre a por¢do sul do estado,
conhecida como Regido dos Cerrados. A instalacdo das fazendas foi facilitada pela
disponibilidade de terras a precos baixos e pelos incentivos do Estado — existentes
desde a década de 1970, quando memorandos da Companhia de Desenvolvimento do
Piaui determinavam a concessao de terras a iniciativa privada nos seguintes termos:
“Se uma empresa tem condi¢des de investir num projeto de até 25 mil hectares, o
governo do estado pde a sua disposicdo a terra requerida. Para pessoas fisicas, o limite
maximo € de trés mil hectares.” (CDVDH, CPT. 2017, pg. 30)

A entrada do agronegdcio no Estado teve forte apoio por parte do governo através de
incentivos fiscais e facilitando o acesso a terra. Houve a partir dai modificac6es nas relacGes de
trabalho, contribuindo para o aumento de imigracdes e mudanca na paisagem do Estado.

O agronegdcio, assim, modificou a paisagem e 0 modo de vida das popula¢des locais
causando problemas ambientais — resultantes do desmatamento e do uso intensivo de
agrotoxicos — e sociais, na medida em que pequenos agricultores, inclusive os que
haviam sido assentados em projetos de reforma agraria, acabavam sendo obrigados a
recorrer ao trabalho assalariado nas fazendas de soja diante da falta de apoio a
producgdo. (CDVDH, CPT. 2017, pg. 30).

As modificagdes causadas pela entrada do agronegécio no Estado faziam parte de uma
politica de desenvolvimento. O discurso modernizante apoiado pelo Estado, focado em formar
complexos industriais ignorava a realidade socioecondmica do Estado, Segundo a historiadora
Cristiana Rocha

116 CDVDH, CPT. Entre Idas e Vindas: novas dindmicas de migragdo para o trabalho escravo. 1 ed. S&o Paulo:
Urutu-Branco, 2017.

"7Dados da OIT. Disponivel em: https://www.ilo.org/brasilia/temas/trabalho-escravo/lang--pt/index.htm. Acesso
em: 20/11/2021.

118 Disponivel em: https://smartlabbr.org/trabalhoescravo/localidade/222dimensao=prevalencia. Acesso em:
20/11/2021.
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A implantacdo de grandes empresas agropecudrias no Estado tem origem na
formulagdo e operacionalizagdo de uma politica regional de desenvolvimento que foi
iniciada com a formacdo de complexos industriais em centros de polarizacao.
(ROCHA, 2010, pg. 34).

No Estado do Piaui, segundo Paula Mazullo, “0s inicios da identificacdo de trabalho
escravo no Piaui, na agricultura do século XX, e seu combate, deram-se a partir de 1991, na
atividade da cana-de-agucar” (MAZULLO, 2014, pg. 88).

Como jé citado o Estado foi um facilitador para a entrada do agronegécio, concedendo
terras a precos irrisorios e disponibilizando incentivos fiscais para grandes empresas se
instalarem na regido. A industria sucroalcooleira foi um dos negdcios beneficiados por essas
concessdes feitas pelo Estado do Piaui

No Piaui, esta atividade, em escala industrial, é explorada na regido norte do estado,
desde 1979, em projetos agricolas financiados com recursos do Prd-Alcool e do Fundo
de Investimentos do Nordeste-FINOR (NOVAES; ALVES, 2003). Embora seja a
atividade do agronegdcio mais antiga no estado, o primeiro acordo coletivo de
trabalho s6 foi celebrado em 2004.1%°

O Pré-Alcool (Programa Nacional do Alcool), foi uma iniciativa do governo brasileiro
de intensificar a producdo de alcool combustivel (etanol) para substituir a gasolina, devido a
crise mundial do petréleo, durante a década de 1970. O programa contava com incentivos fiscais
e empréstimos bancarios com juros abaixo da taxa de mercado para os produtores de cana-de-
acucar. Consequentemente o programa trouxe uma série de fatores negativos, como aumento
dos latifundios monocultores de cana-de-aclcar; elevacdo dos precos de alguns géneros
alimenticios e a contribuicdo para 0 aumento do trabalho escravo no pais. O outro programa
que beneficiou a instalagcdes de empresas no Piaui o Fundo de Investimentos do Nordeste -
FINOR ¢é um beneficio fiscal concedido pelo Governo Federal. Constituido de recursos
aplicados em acGes e debéntures, destina-se a apoiar financeiramente empreendimentos
instalados ou que venham a se instalar na area de atuacdo da Superintendéncia do
Desenvolvimento do Nordeste - SUDENE.

3 Espoliagdo de terras e escravizagdo: o caso da COMVAP

Na industria sucroalcooleira piauiense a Companhia Agro-industrial Vale do Parnaiba
(COMVAP), é a principal atuante no Estado. Localizada na regido do Entre Rios, como mostra
0 mapal, a empresa tem atuado no Estado do Piaui desde a década de 70.

O Territdrio Entre Rios - Pl esta localizado na regido Nordeste e é composto por 30
municipios: Agricolandia, Agua Branca, Alto Longa, Altos, Amarante, Angical do Piaui, Barro
Duro, Beneditinos, Coivaras, Curralinhos, Demerval Lobdo, Hugo Napoledo, Jardim do
Mulato, José de Freitas, Lagoa Alegre, Lagoa do Piaui, Lagoinha do Piaui, Miguel Alves,
Miguel Le&o, Monsenhor Gil, Olho D'Agua do Piaui, Palmeirais, Passagem Franca do Piaui,
Pau D'Arco do Piaui, Regeneracdo, Santo Anténio dos Milagres, Sdo Gongalo do Piaui, S&o
Pedro do Piaui, Teresina e Unido.

MAPA 1- Regido Entre Rios- Pl
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FONTE: Base cartografica: IBGE, 2006; Base territorial: DETER/SDT/MDA; Elaborag&o:
CGMA/ SDT/ MDA, margo/2015.

A usina pertencente a empresa Comvap, do Grupo Olho D'agua, situada no povoado
Sitio, municipio de Unido, a 27 Km ao norte de Teresina, é uma empresa de producao de alcool,
implantada dentro do programa de entdo existente Pro-Alcool. Instalou-se no Piaui, no ano de
1979, época em que o diretor-presidente dessa empresa, José Arimatéia Martins Magalhaes, era
secretario de fazenda, do governo Lucidio Portela (1979-1983) (ALMEIDA; GONCALVES,
1991, pg. 03).

Atualmente a usina faz a producéo de alcool e aglcar, sua instalagdo é marcada por uma
série de conflitos que envolvem espoliacdo de terras e exploracdo de trabalhadores. As
primeiras dendncias de trabalho escravo no Piaui foram fiscalizadas na COMVAP,
conforme apontam os fatos.

na Usina de alcool da COMVAP, no municipio de Unido, pode até interditar a
empresa; fiscais do Trabalho constataram que nao sdo cumpridas as exigéncias da
DRT (JORNAL O ESTADO, TERESINA, EDICAO 19.11.1994). (MAZULLO)

O processo de implantacdo da empresa € marcado por uma série de violéncias que foram
praticadas contra 0os moradores que habitavam a regido que hoje é ocupada por grandes
extensdes de plantacbes de cana de acucar. Antes da instalacdo da Comvap, os moradores
da regido praticavam agricultura de subsisténcia e sobreviviam também da pesca e da
criacdo de animais. Segundo o dossié elaborado pelo Centro Piauiense de acéo e cultura-
CEPAC:

Antes da Companhia Agro-Industrial Vale do Parnaiba (COMVAP) instalar-se, os
moradores viviam do cultivo de alguns produtos agricolas, da criacdo de aves,
caprinos, etc, da caca e da pesca, uma vez que a regido € ribeirinha, préxima ao Rio
Parnaiba, primeiro rio do Estado.

Com a chegada da COMVAP tudo se modificou e a Empresa obrigou a populagéo a
se subordinar as novas regras (penetracdo de novos valores culturais, exploracdo da
méo-de-obra) impostas pelo diretor presidente da empresa, ex-secretério de Fazenda
no governo Lucidio Portela, José Arimatéia Martins Magalhdes (ALMEIDA,;
GONGCALVES, 1991pg. 03).

A instalagdo da Comvap no municipio de Unido gerou um processo de espoliacédo de
terras que afetou varias familias que viviam na regido. Almeida e Gongalves (1991), afirma que
A experiencia vivida pelas comunidades atingidas pelas acdes de empresas agricolas

tradicionais designa um processo de espoliacdo. Este processo segue 0s seguintes
passos: a humilhacdo (ou ameaga); a destruicdo; a expulsdo (ou dominagdo); a
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escravidao (a desumanizacdo); a tragédia; o ocultamento (a farsa); o desespero e a
diviséo social da miséria. (ALMEIDA; GONCALVES, 1991, pg. 28).

A humilhacéo das comunidades que foram prejudicadas pela Comvap se inicia desde o
periodo de implantacdo da empresa. As principais comunidades que foram afetadas foram a
gleba de Melancias, localizada no municipio de Unido, foi a primeira comunidade atingida
diretamente pelo projeto da Comvap, e os conflitos que foram gerados na regido tiveram
repercussao em todo o Piaui. O Centro do Sitio, localizada em Unido, também foi atingida pelo
projeto. Os moradores desta comunidade residiam ha mais de 40 anos no local e sobreviviam
da cultura de subsisténcia. Havre de Graga e Trés Irmdos e Meruoca também foram municipios
que foram afetados pela implantagdo da Usina.

Assim, desde 1979 até 1986, foram expulsas mais de 600 familias do seu lugar de
origem, sendo suas moradias substituidas pela plantacdo de cana-de-aglcar. Varios
foram os episodios que escandalizaram a opinido publica: desde ameacas, & espoliacdo
da forca de trabalho e mesmo mortes. (ALMEIDA; GONCALVES ,1991, pg.05).

A expulsdo das familias aconteceu por meio de violéncia. A empesa utilizava de
intimidacdo e ameacgas para impor sua autoridade e dominagéo sobre os moradores. Em 1983,
a Comvap utilizou tratores para destruir as casas, quintais, rocas e expulsar a for¢a os moradores
da regido de Melancias, como j& haviam feito em outros locais. Conforme destaca o dossié
produzido pela CEPAC

Em 1983, a opressdo continuou. Desta vez as comunidades envolvidas foram as
comunidades envolvidas foram que compreendiam a regido de Melancias. Mais uma
vez, os trabalhadores rurais tiveram suas casas, rogas e quintais destruidos por tratores
da Empresa COMVAP. Seus animais foram mortos ou também expulsos, 350 familias
foram expulsas (ndo tiveram indenizacdo ou quaisquer outros direitos) (ALMEIDA,;
GONCALVES, 1991, pg. 06).

No caso da Comvap, a espoliacdo de terras que ocorreu com as familias da regido e a
violéncia que foi empregada durante esse processo, coagiu 0s moradores a sairem do seu local
de origem ou submeterem as novas regras e ao trabalho na usina, ja que por conta da expulséo
e humilhacdo que passaram, as atividades que antes garantiam a sobrevivéncia dos moradores
como, a criacdo de animais, a pesca e a cultura de subsisténcia, ficou impossibilitada de
continuar sendo desempenhada pela falta de acesso a terra e pelas ameacas e intimidacdes que
ocorriam por parte da empresa.

A violéncia no campo se apresenta como elemento primordial para que haja o dominio
de terras por meio da espoliacdo. A restricdo de terra acaba por condicionar 0s antigos
moradores, a se sujeitarem ao processo de exploracdo da méo de obra. No caso da Comvap,
aqueles que ndo puderam ir para outros locais tiveram que ficar e trabalhar para a empresa,
tornando-se cativos da terra'?’. Grande parte das comunidades afetadas pelo projeto da Usina
foram trabalhar com o corte da cana. Segundo Almeida e Gongalves:

Dadas as condi¢des de existéncias desses pequenos trabalhadores rurais, estes tendem
a trabalhar para quem os expulsou. Desse modo, ao mesmo tempo em que a COMVAP
expulsa os trabalhadores, ela tenta subordina-los a uma condicao, isto é: poderdo ficar
em morando em lugar X, quem for conivente com uma situagio de exploracio. E
assim que ocorre a subordinacdo ou escravizagdo. (pg.33)

O trabalho escravo contemporaneo € um fendémeno que faz parte da historia da Comvap,
que ndo fornecia condicbes favordveis para as atividades que eram executadas na Usina.
Segundo a CPT e (CDVDH/CB)*?! :

120 MARTINS, 2010.
121 Centro de Defesa da Vida e dos Direitos Humanos Carmen Bascaran (CDVDH/CB) e Comissdo Pastoral da
Terra (CPT)
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De acordo com o artigo 149 do Cddigo Penal Brasileiro, trabalho em condicéo
analoga ao de escravo se caracteriza por:

- trabalho degradante: um conjunto de condi¢es no meio ambiente de trabalho que
expde os trabalhadores a riscos para sua seguranca e saide; - ou jornada exaustiva:
é aquela jornada de trabalho que ndo possibilita ao trabalhador se recuperar no
intervalo de descanso entre uma jornada e outra, seja pela quantidade excessiva de
horas ou pela caracteristica da atividade; - ou servidao por divida: quando o
trabalhador é mantido no trabalho para pagar uma divida fraudulenta contabilizada
pelo patrdo ou pelo aliciador, seja com adiantamento, deslocamento, alimentagéo ou
equipamentos de protecdo individual; - ou trabalho forgado: quando o trabalhador é
impedido de deixar o trabalho por coacdo, ameagas, violéncia, retencdo de salérios ou
de documentos. Ndo é necessario que haja todas essas situagGes para configurar
trabalho escravo: basta uma delas. Hoje, escravizar alguém significa violar o direito
da pessoa a dignidade e/ou a liberdade.*??

Como acontece em grande parte dos canaviais espalhados pelo Brasil, a remuneracéo é
calculada de acordo com a quantidade de cana cortada por dia. Na Comvap néo era diferente,
os trabalhadores cumpriam uma longa jornada de trabalho exposto ao sol sem nenhuma
protecdo especifica para aquele tipo de trabalho. N&o recebiam alimentacdo adequada e nédo
tinham qualquer equipamento de protecédo individual- Epi’s. Segundo dossié:

No caso da COMVAP, a Unica alimentacdo oferecida aos funcionarios é farinha com
rapadura, segundo depoimentos dos trabalhadores. Além disse, estdo expostos ao sol,
trabalham sem luva, com perigo de serem esmagados pelos tratores que adentram no

canavial, como aconteceu em 1986, com Raimundo Nonato de Sousa Amorim.
(ALMEIDA; GONGALVES, 1991, pg.34)

A citacdo acima revela as condic¢des que eram submetidos os trabalhadores da Usina. O
caso de Raimundo Nonato de Sousa Amorim € um dos que tiveram a vida ceifada pelo trabalho
escravo. Em publicacdo do Jornal O Estado (1991), aparece a seguinte noticia:

A domeéstica Maria da Concei¢do Sousa Amorim, 42 anos, mée de 6 filhos, que
h& 25 anos mora em terreno do empresario Ary Magalhdes, no povoado Meuroca, ao
saber da tragédia na Comvap, fez questdo de procurar a imprensa para comunicar que
seu filho Raimundo Nonato de Sousa Amorim, 16 anos, foi esmagado do ano de 86
por um trator da Comvap. O menino trabalhava no corte de cana e Maria Conceicdo
disse que s6 recebeu Cr$ 1.500,00 (mil e quinhentos cruzeiros) como indenizacéo pela
morte do filho. JORNAL O ESTADO, TERESINA, EDICAO 24.07.1991)

A noticia acima revela o nivel de crueldade e exploragdo que os trabalhadores da usina
eram submetidos levando a morte, em muitos dos casos. De maneira geral o trabalho
desempenhado nas empresas de corte de cana requer um grande desempenho de forga por parte
dos cortadores, “o ato de cortar cana resume-Se a sequéncia de gestos, curvatura do corpo,
manejo do pod&o, destreza, rapidez, dispéndio de forga” (SILVA, 1999, p.201). Essa sequéncia
repetitiva de movimentos em conjunto com a longa jornada de trabalho que desempenham séo
condicBes degradantes que caracterizam a pratica do trabalho escravo.

Como bem enfatizou a historiadora, Angela de Castro Gomes pensar o trabalho escravo
no Brasil “¢ enfrentar o lado mais dramético de processos sociais como o da precarizacao das
normas legais de protecdo ao trabalho e das migracdes internas para as cidades ou regides de
fronteira agricola, entre outros”!%. Esse fendmeno revela um sistema de negacéo e violagio de
direitos. Gomes, elucida que

122 CDVDH, CPT. Entre Idas e Vindas: novas dindmicas de migrago para o trabalho escravo. 1 ed. S&o Paulo:
Urutu-Branco, 2017.
123 GOMES, Angela de C. Repressdo e mudancas no trabalho analogo a de escravo no Brasil: tempo presente e
usos do passado. In: Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo, v. 32, n® 64, p. 167-184 — 2012. P. 177.
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O trabalho escravo contemporaneo ¢ um caso paradigmatico de ‘fim’ de direitos de
cidadania, e ndo s6 de direitos sociais do trabalho. Por isso, sua centralidade como
evento histérico ndo estd no ndmero de trabalhadores que atinge, mas na forma
desumana e radical em que os atinge (GOMES, 2012, pg. 169)

A violacdo dos direitos trabalhistas e dos direitos humanos na Comvap revela uma
estrutura que tem como base a exploragdo e a miséria. Um trabalhador da empresa entre 1979
e 1990 chegava a trabalhar em média, 11 horas por dia. Dentre eles haviam criancas e mulheres.
O pagamento era realizado de acordo com a quantidade de tonelada de cana que era cortada.
Além da exploracao os trabalhadores eram submetidos a condigdes de miséria cotidiana.

Varios casos de morte de trabalhadores e acidentes fazem parte da histéria da Comvap.
Muitos desses casos ndo foram noticiados ou ndo tiveram repercussdo por falta de
documentacao oficial e também pelo medo que era constate nos trabalhadores e moradores da
regiao.

Dentre 0s casos de maiores repercussao envolvendo a Comvap a tragédia de dia 19 de
julho de 1991 gerou grande repercussdo. Dois caminhdes da empresa, eram proprios para 0
transporte da cana, mas que conduziam os trabalhadores se chocaram. O fato deixou 10 mortos,
15 pessoas mutiladas e 46 pessoas feridas. O maior acidente automobilistico da historia do
municipio de Uni&o.

Em matéria noticiada no jornal Diario do povo € apresentada as seguintes informacdes:

O acidente aconteceu em uma das estradas que ddo acesso ao canavial da empresa. Os
dois veiculos, proprios para o transporte de cana carregavam, segundo informagdes
obtidas no local, cerca de 140 bdias-frias, inclusive criancas, que trabalhavam na
colheita de cana. Os feridos foram levados para os hospitais de Unido e Getulio Vargas
em Teresina. Até o inicio da noite de ontem, segundo informagdes da dire¢do do
Pronto Socorro do HGV, 12 amputacdes ja haviam sido realizadas. Muitas das vitimas
ficaram mutiladas, a maioria jovens entre 17 e 22 anos. Na area onde ocorreu o
desastre, segundo informagdes de Jurandir Loureiro, responsavel pelo controle do
trabalho de corte de cana da Comvap, prestam servigco mais de 2 mil e 300 boias-frias.
A maioria sem nenhum tipo de registro daquela companhia na carteira de trabalho, “ja
que sdo contratados por empreiteiras”. O cultivo da cana naquela regido tem sido
motivo de constantes denuncias de exploracdo de méao-de-obra, por parte do Sindicato
dos Trabalhadores Rurais de Teresina, sobretudo no que diz respeito a jornada e as
condigdes de trabalho. (DIARIO DO POVO, TERESINA, EDICAO 20.07.1991)

E possivel identificar que as violages aos direitos trabalhistas era algo comum na
Comvap, a maioria dos trabalhadores ndo possuiam registro na carteira de trabalho. Além disso,
a presenca de criancas trabalhando nos canaviais também era um fato recorrente, configurando
trabalho infantil. O acidente ocorrido dizimou a vida de muitos trabalhadores, os que nao
morreram tiveram parte do corpo mutilado, ficando, em muitos dos casos, impossibilitados de
trabalharem novamente. A exploracdo que acontecia na Comvap revela a desumanizacéo e a
coisificacao que esses trabalhadores sofriam, negando o direito a dignidade humana.

Como fica evidenciado a implantacdo da Comvap no municipio de Unido tem um
histérico baseado na violéncia contra as comunidades, que antes residiam no terreno da
empresa, terras que foram espoliadas e que fizeram com que os antigos moradores fossem
submetidos ao trabalho escravo contemporaneo, que vitimou e marcou a vida de muitos
trabalhadores e de suas familias, sendo levados a vivenciar um contexto de miséria e de violagdo
de direitos.

CONCLUSAO
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E fato que a realidade da escraviddo contemporaneo revela faces cruéis motivadas por
uma politica de enriquecimento. A desumanizagédo que atinge os trabalhadores e trabalhadoras
do Brasil e do Piaui chama-nos atencdo para as contradi¢des do sistema capitalista, que tem se
reproduzido historicamente.

No Piaui o trabalho escravo contemporaneo encontra um terreno fértil, tendo em vista
que o Estado é marcado pela concentracdo fundiaria de terras e por intensas desigualdades
socioecondmicas. E importante evidenciar que os trabalhadores tem se organizado em
processos de resisténcias para enfrentar a realidade de exploracéo e negacéo de direitos que tem
sido vivenciado.

A entrada do agronegocio no Piaui intensificou os niveis de exploracdo no Estado
modificando as relacdes de trabalho existentes. Na Comvap verifica-se uma estrutura de
administracdo e controle que utiliza da intimidacéo e violéncia numa tentativa de fazer com que
os trabalhadores se submetam as condi¢es precérias de trabalho. Nas palavras de José de Sousa
Martins, “A servidao moderna, em nossa sociedade, ¢ viabilizada e revigorada pelo poder da
tradicéo e pela funcdo que ela exerce no processo de desenvolvimento do capitalismo entre
n6s”*?*. No caso do Piaui e da Comvap este processo tem se reproduzido historicamente no
decorrer dos anos.
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O TEMPO DA MEMKAMTAII:IOXA: DESAFIOS PERMANENTES DA
CONSTRUCAO CURRICULAR AKRATIKATEJE

Ribamar Ribeiro Juniort?®
1. Introducéo

Este trabalho é parte de uma etnografia que aborda de forma objetiva o processo de
construcdo da matriz curricular da Escola Indigena Estadual de Ensino Infantil, Fundamental e
Médio (EIEEIFM) Rondre Kapére Temeéjakrekaté Akratikatéjé, localizada na aldeia
Akrétikatéjé na Terra Indigena Mae Maria no municipio de Bom Jesus do Tocantins, PA. E
importante ressaltar que na TIMM, convivem trés povos (Parkatéjé, Akratikatéjé e Kyikatéjé)
que juntos sdo denominados de “Gavido”, hoje eles estdo organizados em dezenove aldeias, um
estudo recente de RIBEIRO JUNIOR (2020) analisa 0 processo de neoaldeamento a partir de
recortes histdricos e do seu préprio modo de se organizar, o que chama atengdo para o fato que
desde 2012, ha um processo em curso com Vvarios desdobramentos na TIMM, em que esses
aldeamentos passam por uma estratégia legitima de se reorganizar. Dai a escola, também é algo
gue vem no conjunto do processo de reivindicacdo na constituicdo das novas aldeias.

125 Doutor em Antropologia pelo Programa de Pés Graduagdo em Antropologia da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG); Mestre em Dinamicas Territoriais e Sociedade na Amazénia pelo PDTSA da Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA); Especialista em Historia Social da Amazbdnia (UFPA);
Especialista em Educacdo do Campo, Agroecologia e Questdes Pedagdgicas pelo IFPA; Licenciado e Bacharel
em Ciéncias Sociais, com énfase em Sociologia - pela Universidade Federal do Pard (2005). Atualmente é
professor do quadro efetivo do Campus Rural de Marabad (CRMB) do Instituto Federal do Pard (IFPA).
Coordenado do Grupo de Pesquisa Territorios Indigenas e Etnoenvolvimento (GPTIE/CNPq).
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As estratégias utilizadas na Memkamtaihoxa (escola) em seus processos educativos,
com principios e metodologias baseadas nas suas vivéncias e ancoradas nas visdes de mundo
mamkatéjé, ou seja, na ancestralidade do povo “Gaviao”, foram formas pontuadas ao longo
desse percurso de construgéo, dividindo-se em etapas com momentos para ouvir e elaboracéo.
Portanto, essas reflexdes sdo parte do trabalho de campo realizado na pesquisa de doutorado
sobre o processo de neoaldeamento na Terra Indigena Mée Maria, sendo também um convite a
pensar sobre o papel desenvolvido pelo lider Paiaré em defesa de uma educacao para conhecer
o0 outro. Neste sentido, ressalto a importancia de se fazer o debate em torno dos aspectos da
interculturalidade, assistida pela participacdo dos professores e alunos kupé, também pela
contribuicdo de parceiros das instituices de ensino superior.

Voltando ao contexto dessa experiéncia de construcao do Projeto Politico Pedagogico,
vai se da a partir de 2016 com a criacao da escola — Memkamtaihoxa: € como a escola é falada
na lingua dos Akratikatéjé, forma outra de potencializar o ensino num posicionamento que
reivindica o conhecimento na visdo de seus ancestrais. Vale ressaltar que durante este periodo
as demais escolas da Terra Indigena Mée Maria, passaram a organizar uma proposta comum,
respeitando as especificidades das aldeias, mais que dialogavam no sentido de construcdo de
um documento curricular a partir da realidade local da terra indigena. E importante falar destes
dois processos, no entanto, neste trabalho vou me ater a experiéncia Akratikatéjé, pois houve
uma interrupgéo durante a pandemia, ocasionando uma disperséo neste debate.

A comunidade Akratikatéjé desenvolveu sob lideranca de Tonkyré, cacique Katia
Silene, algumas estratégias para elaboragdo da proposta curricular especifica de sua escola,
articulando assessoria linguistica e pedagogica de parceiros das instituicGes de ensino superior,
iSs0 sem perder o protagonismo de seus membros. Pois, todo o processo de elaboragéo envolveu
a comunidade escolar, que se constitui por professores indigenas e nao indigenas, 0s jovens e
criancas indigenas tiveram participagdo efetiva na elaboracdo a partir das oficinas, encontros e
momentos definidos para a pratica da construcdo de curriculo, do projeto de educacédo
intercultural e bilingue, que tras no seu interior um movimento de possibilidades.

Neste sentido, o trabalho traz reflexdes e analise da metodologia desenvolvida na
elaborac&o do curriculo, como também nas acdes pela participacdo no projeto de extensiol?
que assessorou essa construcdo. Portanto, a experiéncia de Educacdo Escolar Akrétikatéjé se
apresenta desafiadora, no seu fazer/construir um curriculo em movimento, na possibilidade de
uma politica de fortalecimento da lingua e da cultura “Gavido”. Os passos que sdo apresentados
aqui fazem parte desse olhar, no primeiro momento pelas demandas sobre a situacdo
sociolinguistica do povo Akréatikatéjé, como uma das principais preocupacfes que foram
pautadas desde o inicio desse processo de articulacdo entre pesquisadores e as liderancas da
comunidade. E no segundo momento, a construgdo da proposta pedagdgica a partir das varias
oficinas.

2. Quem sdo os Akratikatéjé?

Até o0s anos setenta do século XX viviam aldeados na “montanha”, seu antigo territorio,
em frente a cidade de Tucurui. Com o inicio da construcdo da hidrelétrica iniciou-se uma nova
saga, foram deslocados compulsoriamente para a Terra Indigena Mae Maria, no municipio de
Bom Jesus do Tocantins, Pa. Acontece que esse deslocamento foi muito doloroso, parte dos

126 O Projeto de Extensdo: “Projeto Politico Pedagdgico da Escola Indigena Estadual de Educagdo Infantil,
Fundamental e Médio Ronére Kaprére Temejakrekaté, Terra Indigena Mie Maria.” Foi realizado a partir da
coordenacao da professora Dra. Maria Cristina Macedo Alencar (Unifesspa) tendo como parceiros o IFPA, através
dos membros do GPTIE — Grupo de Pesquisa Territérios Indigenas e Etnoenvolvimento.
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“Gavido da Montanha”, como também sao denominados, permaneceram ainda em seu territorio
tentando resistir, vindo se juntar aos outros somente no inicio dos anos oitenta.

E bom ressaltar que os “Gavido” no seu conjunto percorrem um amplo territorio que
tenho designado como etnoterritorio “Gavido” desde suas primeiras cisdes ainda no sul do
Maranhao, até o rio Moju, se deslocando e se aldeando entre antiga Alcobaca (Tucurui) até o
igarapé dos Frades (Cidelandia, Ma). Essa trajetoria vai incluir varios processos que sdo
lembrados pelos seus méprekre (os mais velhos), como as tentativas de atracdo feitas pelo
agenciamento estatal e por fim com os processos de deslocamentos compulsorios.

Durante uma longa jornada se dividiram entre permanecer junto com os Parkatéjé e
Kyikatéjé numa mesma aldeia e lutar judicialmente pelo seu antigo territorio. Entre a “batalha”
da convivéncia com 0s grupos que antigamente eram seus inimigos e a guerra contra a
Eletronorte no ambito da justica, s6 foram se organizar em aldeia propria a partir de 2009 sob
a lideranca do entéo cacique Paiaré. Na atual aldeia denominada com 0 mesmo nome do povo,
desde sua constituicdo, o projeto de escola foi assumido como seu principal projeto de
visibilidade.

O debate de educacdo impactou de forma positiva desde o inicio, onde o proprio Paiaré
dava aulas da lingua materna para 0s jovens e criangas, e por outro persistia na sua luta pelo
cumprimento da sentenca que em 2002 a justica manifestou favoravel aos Akratikatéjé e que
obrigava a Eletronorte a adquirir uma &rea em igual tamanho a que foram expropriados em
Tucurui, isso tudo depois de quase trinta anos de acdo na justica.

Imagem 1: Vista aérea da Aldeia Akratikatéjé

(Imagem: Xuxu) Fonte: RIBEIRO JUNIOR, 2020

e S

3. O curriculo em movimento

A Educacdo Escolar Akrétikatéjé, passou a ser o foco das a¢Bes desenvolvidas pela
comunidade, possibilitando um movimento de acontecimentos que envolvem diferentes atores
que constituiram um conjunto de objetivos definindo eixos importantes para dialogar com 0s
conteddos, e assim que construidos e incorporados num calendario especifico, estabelecendo
comum estabelecia aspectos que os Akratikatéjé ja vinham desenvolvendo: Fortalecer a lingua,
cultura e a histéria do povo; Formar liderancas politicas; Defender os direitos e o territorio. A
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partir destes objetivos foram elencados trés grandes eixos que nortearam a proposta curricular:
1) Praticas e construcdo de identidades; 2) Conhecimentos tradicionais e rituais; 3) Territdrio e
sustentabilidade.

Esses eixos sdo norteamentos para o desenvolvimento da politica Akratikatéjé de
negociacdo com o mundo dos kupé (dos brancos) que tem se desdobrado a partir de varios
processos que hoje constituem a vida dos “Gavido” — percebe-se que quando falo gavido, estou
tentando juntar todos os trés povos que passam pela mesma situacdo — esses pProcessos
desencadeados a partir dos deslocamentos compulsorios, grandes empreendimentos e
acelerados projetos que impactam diretamente o etnoterritorio “Gavido”, tem de fato sido por
um lado os entraves, e por outro o campo de atuacdo politica dos Akrétikatéjé. Dai a escola,
como fator fundamental para fortalecer as suas lutas.

O projeto de extensdo, que apoiou em forma de assessoramento todo o processo de
construcdo da proposta pedagdgica da escola, cujos membros do referido projeto apresentaram
como objetivos: “Refletir sobre a filosofia ‘Gavido’” Akrétikatéjé na orientacdo do
funcionamento e organizacdo da escola; Definir a funcdo da escola para os “Gavido”
Akrétikatéjé; Construir curriculo intercultural e bilingue”. (UNIFESSPA, 2016). Isso
possibilitou nortear parte das oficinas com as discussdes tematicas, com vistas aos aspectos da
organizacao social e cultural dos Akratikatéjé, experimentando a articulagdo do modo temporal
para construgcdo de conhecimentos.

Neste sentido, os conteudos foram sendo listados por segmentos e as areas de
conhecimentos, como as tematicas sobre conservacdo, direito indigenas e indigenistas;
preservacao dos rios limpos e espacos das aldeias; os alimentos tradicionais; conhecer o tempo
certo. O tempo visto por outra visdo, que transpassa pelo valorizar os conhecimentos
tradicionais e pela traducdo do seu cotidiano pelo modo de fazer préprio. Desta forma, a escola
passou entdo a organizar os contetdos a partir dos saberes do seu povo, dividindo em eixos
temporais, construindo um calendéario com temas: a) E tempo de fruto; b) E tempo de plantar;
¢) Paiaré: Memoria, Luta e Resisténcia; ¢) E tempo de fortalecer a Resisténcia: Sou guerreiro,
sou Akratikatéjé.

Essa organizacdo do curriculo, leva em consideracdo a cosmologia Akratikatéjé sobre o
tempo. Como o tempo € visto de forma diferente, e assim assinala a cacique Tokyire: “todo
tempo ¢ tempo de aprendizado”, e como esse tempo quebra com a ldgica do tempo ocidental,
o tempo fechado e imposto por calendarios que fogem da realidade. Foi constituido pela visdo
Awri (inverno) e Amkré (verdo), dividindo os bimestres numa l6gica local, que vai da época da
colheita, ou praticamente da coleta da castanha que hoje é tida pelos Akrétikatéjé como sua
principal renda do extrativismo. E articulada pelo tempo do plantio, sobretudo da mandioca. A
memoria também orienta 0 modo de organizacdo da comunidade, interligando com a questéo
da identidade e do territorio.

Este desafio foi langado, e se legitima também na Lei de Diretrizes e Base da educacao,
no seu artigo 23 e paragrafo segundo, onde trata de calendarios proprios, adequacdo as
peculiaridades locais, econdmicas e climaticas. E ainda no artigo 78, no inciso um, onde
assegura as comunidades e povos indigenas, “a recuperagdo de suas memdrias historicas; a
reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizagéo de suas linguas e ciéncia” (LDB, 1996).

Talvez a partir do olhar, do que chamamos como educacdo diferenciada, educacao
propria, podemos trazer elementos para novas reflexdes, para repensar os desafios de uma
“educagdo escolar indigena”. Onde os feitos dessa experiéncia elencam principios a serem
pensados e construidos como forma de diferenciar a forma de fazer “educacao”. Por outro lado,
o0 desafio que se torna eminente € a confluéncia entre a tradicdo, memdria coletiva transmitida
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no seu cotidiano e trazida para o &mbito da escola, da construgdo de outros conhecimentos e
saberes, € 0 agir, observando como aponta FERNANDES, (1975).

Portanto, a escola como meio, dispositivo de transmissdo seria uma incognita
necessaria, para efetivacao de direitos, acesso a novos conhecimentos e empoderamento. Talvez
isso responderia 0 questionamento sobre o que é educacdo diferenciada? A fala da cacique
Tonkyré, contribui para compreensdo dessa escola diferenciada, a cacique relata que “todo
projeto nosso tinha que ser voltado pra educacdo! Que o jovem tinha que estudar, ter
conhecimento buscar na universidade, mas voltado pra roga, pra comunidade”. E interessante
perceber que o sentido de estudar se completa como um projeto coletivo.

Por outro lado, pensar nessa proposta com o conceito que custa muito caro para este
debate, que ¢ o de “interculturalidade”, quando ele se manifesta o tempo todo nesta organizagao
curricular. Dois autores contribuem nesta discussdo ao tecerem que: “A interculturalidade
consiste basicamente na manutencdo do quadro de referéncia da cultura original, mas
fortalecida e atualizada pela insercao seletiva de configuracGes socioculturais procedentes de
sociedades majoritarias, geralmente nacionais. (MOSONYI; GONZALES NANEZ, 1975). Isso
remete a observar, como que o fortalecimento do ensino na lingua materna é uma das principais
preocupagdes da comunidade. Que a ponta elementos no curriculo de revitaliza¢do da cultura a
partir da proposta dos eixos temporais.

Ainda sobre interculturalidade, Maxim Repetto (2019) faz uma leitura critica e “encara
a educacdo intercultural, ndo como um conceito, mas como um campo de debate pedagogico e
politico por uma educagdo e visdo de mundo mais participativa e democratica” (REPETTO,
2019), na pratica € o que esse curriculo em movimento dos Akrétikatéjé vem sendo envolvido,
de forma participativa e com um projeto politico que traduz a realidade.

Voltando a categoria utilizada nesta reflexdo como “curriculo em movimento”, numa
busca de tentar provocagOes para suscitar questdes que por ora nos sdo apresentadas como
controversa. Antes disso, € bom deixar claro que ndo estamos falando dessa trajetdria de
construcdo do PPP e de seus desafios como um modelo! E evidente que a proposta contribui
efetivamente para se repensar formas alternativas diante das propostas “oficiais” estatizantes
que ndo dialogam com a realidade. Portanto, isso ja nos ajuda a pensar como se caminha este
curriculo. Nesta perspectiva, o “exercicio de relacionar os conhecimentos indigenas com nao
indigenas” é o movimento desse curriculo, pois busca atender as demandas da comunidade.

4, A Memké@mtaihoxa

Os Akratikatéjé chamam “escola” na sua lingua de Mekamtaihoxa (me: plural; kamtairo:
escrever; xa: instrumento, serve para). Nao ha duvida, pela fala da cacique Tonkyre (Katia),
sobre a importancia da escola na aldeia como um instrumento de fortalecimento da comunidade.
O objetivo da escola, na visdo indigena, é formar liderancas, fortalecer a lingua e valorizar as
praticas culturais tradicionais. A Escola Ronore Kapére Temejakrekatéjé-Akratikatéjé, uma
homenagem a “mamae grande”, foi criada em 2016 e autorizada a funcionar pelo Conselho
Estadual de Educagdo em marco de 2017.

Por muito tempo, as Unicas referéncias de escolas para os Akratikatéjé eram as escolas
da aldeia Parkatéjé - Peptykre Parkatéjé - e da aldeia Amtati - Tatakti Kyikatéjé, além das
escolas de kupe em Morada Nova - um bairro do municipio de Marab4, que fica mais proximo
da aldeia do que a sede do municipio onde se localiza a Terra Indigena, isto €, Bom Jesus do
Tocantins. As boas condicdes de acesso rapido a escola de Morada Nova possibilitavam que 0s
alunos fossem todos os dias a escola do Kupé. Contudo, ali ndo havia o ensino da lingua
“Gavido”, nao atendendo ao anseio dos mais velhos que, se julgavam necessario o acesso aos
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novos cadigos do Kupé por meio da sua lingua, sempre prezaram pela manutencgéo e vitalidade
da lingua “Gavidao”. (RIBEIRO JUNIOR, 2020).

A nova escola representa uma conquista significativa para os Akrétikatéjé em relagédo
aos dois outros povos “Gavidao”. Se ainda nao conta com uma estrutura fisica, como desejam,
podem enfim dar inicio a uma escola diferenciada. No entanto, preocupa aas liderangas o fato
da Secretaria do Estado de Educacdo (SEDUC) adotar modelos padrdes, as mesmas estruturas
que a maioria das aldeias tém hoje, que sdo escolas planejadas pelo Ministério da Educacédo
(MEC) para o campo, principalmente para as areas de reforma agréria. Esta situacdo tem
provocado a seguinte reflexdo: como sera possivel reverter a “imposi¢ao” do Estado na
construcdo de um modelo padréo e quais as alternativas para se construir uma estrutura que
atenda as necessidades do povo a partir de uma racionalidade indigena?

Tal tentativa de consolidacdo de uma escola indigena nas aldeias enfrenta varios
desafios. Um deles é o fato de o nimero de alunos ser minimo, o que esbarra na reivindicacéo
de um espaco fisico e de uma escola préopria. Porém, ter uma escola é um sinal de ‘poder’ e de
influéncia. Além disso, € estratégia para engajar o proprio povo na comunidade, e preparar seus
membros para uma formacdo de maior qualidade, até chegar ao nivel superior.

5. ConsideracOes importantes

Os conhecimentos acumulados e o posicionamento politico como resultado da relacéo
do contato sistematico se desdobram nesta proposta curricular como um movimento critico
frente as proposicGes do Estado. Pois a dimenséo pedagdgica problematizada no curriculo da
escola Ronbre Kapére e Temejakrekaté Akratikatéjé, reivindica outra forma de se fazer
educacdo. Em sua totalidade é potente, dando sentido a realidade e dialogando com os projetos
de comunidade, se contextualizando com os aspectos culturais e sociais deste povo.-.

H& uma perspectiva etnoenvolvimentista em todo esse processo, ressalto uma fala em
uma das oficinas do projeto pedagogico da escola, em que a cacique apresenta um conjunto de
iniciativas que fardo parte desse modo de Educacdo Escolar Akratikatéjé: “Aquele que se
interessa pela cultura, vai aprender, nGs vamos voltar a acampar no verao, porque isso € nossa
tradicdo, € nossa cultura, vamos fazer um barracdo e no verao vamos passar um tempo la: os
jovens vao cagar, fazer muquém, berarubu, vai ser a cultura dos meninos andar no mato, onde
tera aula de mapeamento, de orientacdo, tudo isso ¢ aula!”. Para esse fim, os Akréatikatéjé
apontam como proposi¢do de se diferenciar no fazer, que € algo que tem sempre nos chamado
atencdo, que sdo os desafios postos, para superar, para quebrar paradigmas colonizantes.

Nesta acepcéo, pautamos o que se propde nas escolas a partir de institucionalizacdo de
legislacBes que configuram por meio da obrigatoriedade o ensino da histdria indigena, como de
acordo com Bergamaschi & Gomes (2012) “a escola tera que fazer um esforgo para conhecer
esses povos, sua histdria e sua cultura e, mais especialmente, afirmar uma presenca que supere
a invisibilidade historica que se estende até o presente. (BERGAMASCHI, GOMES, 2012).
Apresento isso para retratar que em meio a processos outros, ha novas perspectivas que
converge por atravessamentos de uma educacao escolar que se desafia na pauta cotidiana de
um coletivo, esse é 0 exemplo dos Akrétikatéjeé.
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ENSINO DE HISTORIA NAS MIDIAS DIGITAIS E ACESSIBILIDADE: O USO DE
PODCAST COMO ESTRATEGIA INCLUSIVA.

Sebastiana Valéria dos Santos Moraes e Lucélia Cardoso Cavalcante Rabelo

A producdo de conhecimento seja ele historico ou ndo atingiu novos cosmos. E com sua
ampliacdo e novas nervuras, novos desafios, criticas e disputas nasceram. O ciberespaco, espaco
das comunicagOes por redes de computacdo, definido como “mundo virtual” por Monteiro
(2007), € um exemplo desse dinamismo espacial.

A intensificagdo de mudangas geradas desde a massificagcdo da globalizagédo ao
surgimento da internet e seus multiplos apéndices nos inseriram no ciberespago sem nos propor
a op¢édo de ndo participar deste meio, um exemplo categorico é o ensino remoto em tempo de
pandemia do covid-19 na qual estamos vivendo, em que discentes, docentes e comunidade
escolar viram-se impelidos a conhecer, aprender e participar ativamente de atividades
educacionais direcionadas por plataformas, aplicativos e softwares.

Cada vez mais 0s avancos tecnoldgicos reconfiguram a sociedade e a escola passa a
agregar desafios doravante nunca vistos ou vividos. A insercdo por vezes desenfreada dos meios
e recursos das novas tecnologias e midias sociais € um exemplo dos novos desafios vivenciados
pelos profissionais da educacdo diariamente no espago escolar, quando “os atuais métodos de
ensino tém, necessariamente de se articular &s novas tecnologias para que a escola possa
dialogar e se identificar com as novas geracOes pertencentes a “cultura das midias”
(BITTENCOURT, 2018, p. 92)

Segundo o Decreto n° 5.296 (Dec. n° 5.296 de 02/12/2004), acessibilidade diz respeito
ao fornecimento de condicdes especificas para que pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida possam ter condicdo para utilizagcdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida,
dos espacos fisicos, equipamentos e mobiliarios urbanos, bem como dos servigos de transporte
e de todos os dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e informacdo. Ainda de acordo
com o decreto todo e qualquer entrave ou obstaculo que impeca ou limite minimamente a
liberdade de movimento, o acesso, a circulagdo com seguranca e possibilidade de ampla
comunicagdo ou acesso a informagdo sé&o impedimentos para a acessibilidade. Segundo as
Normas Técnicas Brasileiras de Acessibilidade (ABNT/NBR — 9050/20042), “acessibilidade é
a possibilidade e condicdo de alcance, percepcdo e entendimento para a utilizagdo com
seguranga e autonomia de edificacdes, espaco, mobiliario, equipamento urbano e elementos”.
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Com a fomentacdo de conteudos educacionais disseminados pelas tecnologias e midias
digitais € preciso que se fale, escreva e se debata sobre acessibilidade digital. Segundo dados
gerais mesmo com 45 milhGes de pessoas com deficiéncia no Brasil, estima-se que somente 2%
dos sites no pais preocupam-se com acessibilidade digital

De acordo com o blog resultados digitais'?’

A acessibilidade digital consiste em eliminar barreiras para a navegacdo na internet.
Essa dificuldade atinge, principalmente, pessoas com deficiéncia e outras limitacGes,
gue encontram obstaculos que podem ndo s6 tornar mais dificil como impossibilitar o
acesso a sites, contetdo e aplicativos. O tema é tdo relevante que tem até um dia
dedicado a sua conscientizagdo. E o Dia Mundial da Conscientizacdo sobre
Acessibilidade (Global Accessibility Awareness Day, ou GAAD), criado em 2012 e
celebrado toda terceira quinta-feira do més de maio. A data foi inspirada por um post
publicado em um blog pelo desenvolvedor Joe Devon, que chamava atengdo para a
falta de informac0es sobre acessibilidade digital. O objetivo é incentivar profissionais
a se esforcarem para tornar produtos digitais mais acessiveis para pessoas com
deficiéncia. (RESULTADOS DIGITAIS, 2020)

Infelizmente dados da mesma fonte apontam que passado uma década da criacdo da data
apenas 2% dos sites brasileiros sdo acessiveis.

Neste cenario falar sobre acessibilidade na educacdo e nas midias educacionais se
apresenta como algo emergente por envolver um publico historicamente excluido e com
diminutas aberturas sociais na luta por seus direitos. “Dessa forma, estamos diante de um
momento importante para a histéria e a historiografia” (LUCHESI, p. 06). Nasce entdo a
urgéncia do campo historiografico do Ensino de Histdria pensar, produzir e por em pratica
pesquisas que se enquadrem nos campos do digital e da acessibilidade.

Destarte neste texto nos ocuparemos em analisar 0 Ensino de Histéria por meio do uso
das Novas Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo [NTDIC], com especial
enfoque nas reais potencialidades da média podcast'?® canalizando como uma potente estratégia
pedagdgica inclusiva.

Sobre ensino de Historia, podcast e sua potencialidade de acessibilidade

O Ano era 1922, o Brasil comemorava o centenario do emblematico 07 de setembro, o
“grito do Ipiranga”. Cem anos apds a Independéncia o entdo presidente Epitacio Pessoa
realizava a primeira transmissao radiofonica brasileira, no ano seguinte é fundada a primeira
emissora brasileira, a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, hoje denominada Radio MEC, criada
para atuar sem fins comerciais, situacdo mudada em 1932 quando o governo de Getulio Vargas
autoriza as publicidades nos programas de radio. No correr dos anos muita coisa mudou. Em
2005 comemorando os 84 anos do radio brasileiro, em 26 de setembro as primeiras transmissdes
de radio no sistema digital sdo transmitidas.

Estamos ha um ano dos 200 anos de independéncia e ja faz um tempo que 0s programas
de rédio ja ndo possuem o mesmo formato e nem o mesmo publico. A geracdo que escutava
novela via radio, programas de auditorio, transmissdes futebolisticas ou que enviava cartas para
pedir que seu radialista tocasse a musica do momento, ou a cangdo que embalava seu coracdo
apaixonado agora possui you tube, Spotify, Amazon Music Unlimited, etc. A geracao atual pausa
a musica e a transmissdo quando quer, ela controla quais musicas vao ser ouvidas, monta sua
playlist, pausa a noticia e diz: depois eu continuo escutando. E a era do Podcast. E a era do
digital.

127Disponivel em: https://resultadosdigitais.com.br/blog/acessibilidade-digital/. Acesso em 16 nov. 2021
128 podcast pode ser definido como programas de audio que podem ser baixados da Internet ou reproduzidos em
servicos de streaming.
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Mas o que é Podcast? Ele pode ser utilizado como midia educacional? Ha
potencialidades no uso de podcast para ensinar Historia? E uma tecnologia/midia acessivel?
Como usar? Pode ajudar no ensino baseado na perspectiva inclusiva? Vejamos.

Para Barros e Menta (2007):

Podcast é uma palavra que vem do laco criado entre Ipod — aparelho produzido pela
Apple que reproduz mp3 e Broadcast (transmissdo), podendo defini-lo como sendo
um programa de réadio personalizado gravado nas extensdes mp3, ogg ou mp4, que
sdo formatos digitais que permitem armazenar mdsicas e arquivos de dudio em um
espaco relativamente pequeno, podendo ser armazenados no computador e/ou
disponibilizados na Internet, vinculado a um arquivo de informacéo (feed) que permite
gue se assine os programas recebendo as informacBes sem precisar ir ao site do
produtor (BARROS; MENTA, 2007, p. 2).

Apesar de suas caracteristicas se assemelharem ao radio é importante salientar que
podcast e radio sdo tecnologias diferentes, o podcast, por exemplo possui um raio de alcance
maior que a radiodifusdo. De acordo com Kischinhevsky e Herschmann (2008) a midia
podcasting se apresenta como uma redefinicdo do radio. E a evolugdo da tecnologia de
transmisséo de audio. Freire (2013) postulou que o podcast, € uma midia que ndo necessita ser
transmitida em tempo real, e essa caracteristica possibilita a flexibilizacdo de horérios ao
consumidor que escolhe onde, como e por quanto tempo vai ouvir.

A grande vantagem do podcast é o seu poder de alcance. O podcast é
um produto barato e que pode impactar milhares de ouvintes. Para
expandir seu alcance, é necessario que as pessoas assinem seu feed e é
nesse ponto que entra o pulo do gato: podcasters compartilham de
estratégias para ampliar o alcance e crescimento dos programas e sua
expansdo para um publico maior através das trocas de influéncia,
compartilhamentos e apadrinhamentos (BONASSOLI, 2014, p. 17).

Historicamente a midia podcast tem seu advento em 2004 quando o jornalista inglés
Bem Hammersley em um artigo no jornal The Guardian usou o termo “podcast”. Dois anos
depois esse tipo de “arquivo de audio de midia, tradicionalmente um arquivo em formato de
audio, transmitido via podcasting” (ASSIS, 2014, p. 29), atinge o seu primeiro pico entre 0s
termos mais pesquisados em diversos lugares do mundo, incluindo o Brasil.

E sendo o podcast uma midia, ou seja, um meio de se transmitir algo, seu uso na
educacdo se apresenta como potencial transmissor de conhecimento. No campo do Ensino de
Historia j& existem pesquisas, ainda que poucas, que atestam as reais potencialidades desta
midia como mecanismo de ensino e aprendizagem de conteddos historiograficos. Para tanto
destacamos como fio de andlise duas disserta¢des realizadas no &mbito do Programa Mestrado
Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria)*?°.

O trabalho do professor Raone Ferreira de Souza intitulado “Usos e Possibilidades do
Podcast no Ensino de Historia” defendido na Universidade Federal do Rio de janeiro em 2016,
buscou discutir os impactos das tecnologias no ensino de Histdria, avaliando como os
professores podem mobilizar saberes mediante estratégias que envolvam as novas tecnologias
da comunicacdo e da Informacédo e para tanto ele elencou a midia podcast como foco de estudo.

129 0 PROFHISTORIA busca a formagcao continuada de professores de Histdria voltados para a inovagdo na sala
de aula, ao mesmo tempo que, de forma critica e responsavel, possam refletir acerca de questdes relevantes sobre
diferentes usos da informacdo de natureza histérica presentes contemporaneamente na sociedade. Esse professor
precisara responder aos desafios educacionais do Brasil contemporaneo, considerando principios fundamentais da
construcdo da educagdo historica. O curso faz parte de uma politica de inducéo da CAPES, estimulada pela area
de Histdria e integra o PROEB (Programa de Mestrado Profissional para Qualificacdo de Professores da Rede
Publica de Educagdo Bésica). Fonte: https://profhistoria.ufrj.br/ Acessado em: 10 jul. 2021
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Ao final, como dimensdo propositiva Souza produziu e disponibilizou um roteiro para que
outros professores da educacgéo basica possam desenvolver um programa de podcast com seus
discentes.

No percurso de sua escrita Souza (2016) se debruca na até entdo dificil tarefa de

estabelecer conexdo entre o ensino de Histdria e a midia podcast mediante um aporte teérico
que faz conex&o ao conceito-chave de “cultura de convergéncia” de Henry Jenkins!3,

“Por convergéncia, refiro-me ao fluxo de contetidos através de maltiplas plataformas
de midia, a cooperacdo entre maltiplos mercados midiaticos e ao comportamento
migratério dos publicos dos meios de comunicacdo, que vdo a quase qualquer parte
em busca das experiéncias de entretenimento que desejam. Convergéncia é uma
palavra que consegue definir transformagdes tecnoldgicas, mercadoldgicas, culturais
e sociais, dependendo de quem estd falando e do que imaginavam estar falando”
(JENKINS, 2006, p. 29 apud Souza, 2016, p.17)

Mediante suas andlises e interlocugdes Souza (2016) em outras palavras aponta que a
sala de aula ¢ um “espago de convergéncia” onde tecnologias mais antigas convivem com outras
mais recentes da mesma forma que ha geracdes distintas se compararmos professores e alunos.
O quadro, o giz, o livro didatico e as outras midias analogicas convivem com smartphones,
notebooks, data show, etc.

E aqui que encontramos nossa perspectiva epistemoldgica do tempo histdrico.
Afirmamos que a histéria é uma producdo do/para/no tempo presente e que a web 2.0,
0 desenvolvimento das TICs e sua mediagdo pela internet criaram potenciais
condicBes para o desenvolvimento de uma temporalidade da histéria que se relacione
cada vez mais as questdes do tempo presente (SOUZA, 2016, pg. 49).

Para tanto o autor desenvolve um roteiro para que professores da educagdo basica
desenvolvam um programa de podcast com seus estudantes no intuito de atestar sua pesquisa,
reflexdes e possibilitar o desenvolvimento de outros saberes atestando dessa maneira um real
potencial de ensino e aprendizagem mediante o uso de podcast.

“Podcasts de Storytelling: A produ¢io de narrativas digitais para o ensino de historia”
é o titulo de dissertacdo de Jodo Victor Loures defendida junto a Universidade Federal de Santa
Catarina de Florianopolis em 2018. Nosso segundo fio de analise sobre as potencialidades do
uso de podcast como estratégia de ensino inclusivo.

Nesta proposta o autor ja tem como publico alvo os alunos e entdo desenvolve com 0s
alunos do Colégio Estadual Alberto Rebello Valente, em Ponta Grossa-PR, podcast de
storytelling sobre o periodo da Primeira Guerra Mundial, utilizando fontes disponiveis na
internet. A priori vamos ao conceito de storytelling na medida em que ja sabemos o que €
podcast. De acordo com o autor

Entre os formatos de podcast mais baixados nos Estados Unidos, esta o storytelling,
gue é uma técnica de producdo e contacdo de histdérias que tem como caracteristica
serem curtas ou seriadas, tratar de grandes feitos cotidianos, trazerem ensinamentos,
passarem ideias ou conceitos que sdo enriquecidas com fontes diversas. A técnica do
storytelling é utilizada muitas vezes no ensino de histéria, entretanto de forma
inconsciente (LOURES, 2018, p. 23).

O termo em inglés em traducdo livre significa narracdo, ou seja, contar algo, contar uma
historia. Nesse caso essa “contagdo de historia” acontece de forma envolvente, persuasiva e
interessante envolvendo diversos recursos de midias para tornar a histéria dindmica. Muito
utilizada no marketing digital como meio de contar apresentar e firmar uma marca contribuindo

130 E ym norte-americano estudioso dos meios de comunicag&o. Ele ¢ considerado “um dos pesquisadores da midia
mais influentes da atualidade”.
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com a imagem positiva da empresa e consequentemente uma fomentagdo nas vendas a técnica
do storytelling pode ser usada como midia educacional.

Jorn Risen da o aporte tedrico ao autor a fim de compreender o papel das narrativas
historicas. Para Riisen

A narrativa histérica pode ser vista e descrita como essa operagdo mental constitutiva.
Com ela, particularidade e processualidade da consciéncia histérica podem ser
explicitadas didaticamente e constituidas como uma determina construcao de sentido
sobre a experiéncia no tempo. O aprendizado histérico pode, portanto, ser
compreendido como um processo mental de construcdo de sentido sobre a experiéncia
do tempo através da narrativa histérica, na qual as competéncias para tal narrativa
surgem e se desenvolvem (RUSEN, 2014, p. 43).

Mas a metodologia do storytelling é plausivel? O autor aponta que esta metodologia
possui varias qualidades sendo ela flexivel e organica. Além disso

O storytelling, também, permite que o aluno perceba que o narrador
parte de uma perspectiva individual para uma leitura globalizante,
ajudando na formacdo do raciocinio multidisciplinar e empético,
diferente de outros recursos didaticos, como livros e filmes, que trazem
uma verdade ou conhecimentos prontos, com uma falsa sensagéo de
imparcialidade. (LOURES, 2018, p. 25)

Tal constatacdo foi atestada na dimenséo propositiva de seu trabalho. Momento em que
os alunos de uma escola estadual de Ponta Grossa- Parana foram convidados e instigados a
produzirem podcast de storytelling sobre a Primeira Guerra Mundial no intuito de responder a
questdo norteadora principal: de que maneira a utilizacdo da producédo de narrativas histéricas
digitais em formato de podcast de storytelling podem contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem de histéria?

No desenvolvimento do trabalho néo foi possivel perceber se houve uma mudanca de
consciéncia histérica pelos alunos, todavia o engajamento na producao do trabalho € visivel e
plausivel o que j& estabelece uma relacéo de sucesso entre o ensino de Histdria e a midia podcast
aliada ao storytelling.

A midia podcast caracteriza-se por possuir peculiaridades especificas, que no geral
podem ser aproveitadas por diferentes pablicos, entre eles pessoas que necessitam e estdo em
busca de formacdo, porém ndo disponibilizam de tempo expansivo para estudar no sistema
tradicional de ensino. Ela se apresenta também como uma tecnologia extremamente Util para
quem possui deficiéncia visual, por exemplo, contribuindo para a inclusdo e acesso ao
conhecimento por este publico.

Quais as vantagens de usar podcast para 0 ensino e aprendizagem das pessoas com
deficiéncia visual? Amaral e Melo (2006) apresentam algumas caracteristicas dessa midia que

podem nos ajudar a responder esse questionamento.
a) Um interesse maior para aprendizagem dos conteldos devido a uma nova
modalidade de ensino introduzida na sala de aula (para além das aulas e recursos
disponiveis através da utilizacdo dos recursos em Braille);

b) Um recurso que ajuda nos diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos visto que
0s mesmos podem escutar inimeras vezes um mesmo episddio a fim de melhor
compreenderem o conteldo abordado;

¢) A possibilidade da aprendizagem tanto dentro como fora da escola;

d) Se os alunos forem estimulados a gravar episédios aprendem muito mais, pois terdo
maior preocupagdo em organizar um bom contetdo e disponibilizar o material correto
e coerente para os colegas;
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e) Falar e ouvir constitui uma atividade de aprendizagem muito mais significativa do
que a leitura em Braile. (Braille é um sistema de leitura com o tato para cegos
inventado pelo francés Louis Braille).

f) Criar uma programacéo personalizada e alternativa, que pode ser interrompida por
momentos e facilmente retomada sem nenhuma perda de contetdo (Amaral &Melo,
2006: p.50).

E quais estratégias usar com as pessoas com deficiéncia visual para o ensino e
aprendizagem por meio de podcast? Ao professor fica a missdo de desenvolver maltiplas
possibilidades como solicitar que o aluno grave historias e narrativas a partir de seu cotidiano,
gravacgéo de entrevistas sobre determinados assuntos a ser estudado agucando assim a pratica
da investigacéo, criacdo de pequenos episodios de podcast storytelling sobre pontos principais
dos assuntos estudados em sala de aula, etc. As possibilidades sdo variadas e o recurso é de
facil acesso, compreensdo e reproducdo sendo entdo esta midia uma poderosa ferramenta no
processo de inclusdo dos ndo videntes no ciberespaco, no mundo tecnoldgico e virtual.

Considerac0es finais

O historiador € sujeito de seu tempo. E 0 nosso tempo hoje € um tempo digital, ainda
que possua muitos excluidos. E um tempo em que nativos digitais e imigrantes digitais,
utilizando aqui os termos de Marc Prensky (2001), convivem, se articulam e ambientam 0s
mesmos espagos, sejam eles os cybers ou o0s terrenos. Um tempo em que a escrita e a leitura
também passaram por mudancas, o letramento digital, por exemplo, € diferente do analdgico.

E notdrio que a geracdo nascida no advento da web. 2.0 se difere da geracdo do radio e
obviamente das anteriores. A “Era google” exige ainda que de forma despercebida, natural, uma
aceleracdo do tempo ou uma composicao biol6gica para as geracfes anteriores, 0s nao nativos
digitais, que convivem com ela e todas essas mudancas obviamente impacta diretamente no
pensar, analisar e no oficio do historiador.

Ainda seguindo esse viés da emergéncia do historiador se atentar para os diversos
campos promissores sendo impossivel se abster deles pois fazemos parte do mundo em que eles
se desenvolvem, Lucchesi (2016) conclui:

Para ler o mundo digital e pensar historicamente no século XXI a Academia precisa
se abrir as discussdes da “historia/historiografia digital” cuja emergéncia talvez va
além do surgimento de um campo ou de um método, mas expresse uma virada critica
no modus faciendi da Clio (LUCCHESI, 2016, p.165).

A inescapibilidade do uso da internet e de midias digitais na educacao é realidade vivida,
assim como a urgéncia em se desenvolver um ensino baseado na perspectiva da inclusdo. Desta
maneira as instituicdes de ensino, pesquisadores, professores e comunidade geral precisa se
alinhar ao tempo presente desenvolvendo estratégias de ensino que abarquem o seu publico
diverso e o0 uso da midia podcast é uma estratégia acessivel e inovadora.
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MULHERES DE BARRO: HISTORIA, MEMORIA E EDUCACAO PATRIMONIAL
EM PARAUAPEBAS-PA
Silvio Henrique Ferreira Vilhena e Carlo Guimaraes Monti

Uma das questdes que permeiam as discussdes e debates, concordancias e discordancias
no campo epistemolégico do estudo da histéria, que por hora gera divergéncias ou
aproximacdes € o estudo da memdria. A qual pode e € de extrema relevancia na sua utilizacao
como recurso de investigacdo e pesquisa historica. E nesse trabalho é uma analise fundamental,
pois ela também contribui na dificil decisdo em decidir o que é patrimdnio histérico e o que
devemos conservar. Essa pesquisa pretende também, debater o conceito de meméria dentro das
ciéncias humanas de uma forma global, os seus elementos constitutivos, suas caracteristicas
consideradas mutéaveis e outras consideradas invariantes, e ainda, suas perspectivas de
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lembrangas e esquecimentos. Abarcando alguns autores que proporcionam esse debate
historiografico acerca do tema, como Jacques Le Goff, Maurice Halbwachs e Michael Pollak.

Le Goffno seu livro, Historia e memoria (1924, p. 423) sublinha que “A memoria, como
propriedade de conservar certas informacoes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de
fungdes psiquicas, gragas as quais o homem pode atualizar impressdes ou informacGes
passadas, ou que ele representa como passadas”. Assim, remete a memoéria ao campo da
psicologia, biologia e até mesmo da psiquiatria, ja que a memoria também pode apresentar
tracos de perturbacdes e problemas como a amnesia. Que podem interferir nas investigacdes de
questBes historicas devido a falta de recordagbes imprescindiveis a uma problematica
especifica.

O funcionamento da memdria apresenta um resultado de uma organizacao, que a habilita
nos processos de manter as lembrancas, esquece-las ou até mesmo altera-las. Em um processo
gue aproxima essa dindmica a uma esfera social. Goody (1977, p. 35), por exemplo, observa:
"Em todas as sociedades, os individuos detém uma grande quantidade de informacdes no seu
patrimdnio genético, na sua memoria a longo prazo e, temporariamente, na memoria ativa".

A chamada mem@ria social, aqui definida como conhecimento coletivo, € essencial para
a pesquisa historica de uma determinada sociedade, considerando que ela se faz parte da vida
cotidiana. Mas que sofre, contudo, influéncias e transformacgdes no processo de construcoes
coletivas de identidades, através de narrativas que por vezes generaliza um determinado grupo.
Mesclando diversos aspectos de memorias individuais em um apanhado coletivo que ndo
necessariamente se compunham no mesmo espago-tempo. Conforme afirma Michael Pollak:

Quais sdo, portanto, os elementos constitutivos da meméria, individual ou coletiva?
Em primeiro lugar, sdo os acontecimentos vividos pessoalmente. Em segundo lugar,
sdo o0s acontecimentos que eu chamaria de "vividos por tabela", ou seja,
acontecimentos vividos pelo grupo ou pela coletividade a qual a pessoa se sente
pertencer. S&o acontecimentos dos quais a pessoa hem sempre participou mas que, no
imaginario, tomaram tamanho relevo que, no fim das contas, € quase impossivel que
ela consiga saber se participou ou ndo. Se formos mais longe, a esses acontecimentos
vividos por tabela vém se juntar todos os eventos que ndo se situam dentro do espaco-
tempo de uma pessoa ou de um grupo. E perfeitamente possivel que, por meio da
socializagdo politica, ou da socializacdo historica, ocorra um fenémeno de projecao
ou de identificacdo com determinado passado, tdo forte que podemos falar numa
memodria quase que herdada. (POLLAK, 1992, p.201)

Além dos acontecimentos individuais e coletivos que se desdobram na construcéo de
uma memoria, Pollak também destaca a importancia dos lugares da memoria. Que podem ser
lugares de memdria publica, de comemoragdo, como 0s monumentos por exemplo, que podem
representar uma coletividade, sentimentos e acontecimentos. Que podem ter a forca de construir
lembrancas em quem nem se quer participou do episédio constituido, mas se sente representado
ou pertencente aquele espaco. Ou mesmo perceber a histdria ao seu redor relacionada a um
objeto, como um artefato arqueoldgico por exemplo.

Essa influéncia em que a memoria esta passiva ndo é aleatéria. A memoria é seletiva.
Dessa afirmagdo concordam a maioria dos autores aqui pesquisados. No campo do individual,
existe uma articulacao, estruturacdo do que se quer herdar. Assim como no coletivo, existe uma
organizacdo que muitas vezes representa uma disputa do que se quer lembrar, baseada em
interesses. S&o representacdes que influenciam na construcao de uma identidade, no sentimento
de pertencimento a um determinado grupo. “Podemos portando dizer que a memoria ¢ um
elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida
em que ela é também um fator extremamente importante do sentimento de continuidade e de
coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrucao de si. ” (POLLAK, 1992, p. 204)
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A identidade pode ter diversas concepcBes em sua construcdo e uma delas refere-se a
memoria. Para Jorn Riisen (2001, p. 126), “a identidade histérica, consiste na ampliacao do
horizonte nas experiéncias do tempo e nas intengdes acerca do tempo, no qual os sujeitos
agentes se asseguram da permanéncia de si mesmos na evolugdo do tempo”. Essas memorias
das experiéncias partem também da seletividade, e as intencBes de permanéncias sdo
decorréncias de valorizacdes especificas de um grupo ou de pessoas que vivenciaram um
mesmo acontecimento, ou ainda, se apropriaram de uma mesma memoria.

Maurice Halbwachs, em seu livro “A Memoria Coletiva”, 1968, enfatiza uma discussao
bastante significativa para o debate historiografico em curso. Ele destaca uma oposicao entre a
memoria coletiva e a historia. Justamente devido a histéria, mesmo relacionada a memodria,
sofrer selecdo, influéncias e classificacbes, de pessoas que geralmente ndo contemporaneas as
lembrangas vividas. Criticando entdo, o olhar ao passado do historiador e ainda a
impossibilidade, ou falta de interesse, de se fixar por escrito as lembrancas de alguns grupos
ainda quando Vvivos.

Se a condicdo necessaria, para que haja memoria, € que o sujeito que se lembra,
individuo ou grupo, tenha o sentimento de que busca suas lembrang¢as num movimento
continuo, como a histéria seria uma memoria, uma vez que hd uma solugdo de
continuidade entre a sociedade que 1€ esta historia, e 0s grupos testemunhas ou atores,
outrora, dos fatos que ali sdo narrados? (HALBWACHS, 1968, p. 81)

Esse questionamento é certamente, do ponto de vista da histéria, muito relevante.
Afinal, a historia quase sempre tenta restabelecer uma conexdo do presente com um passado
quase sempre muito distante. Essas continuidades entre as sociedades comumente sao rompidas
pela distancia temporal dos acontecimentos, quem escreveu e quem esta lendo. E fica limitada
a um grupo de especialistas que de certa forma, selecionam os seus interesses e fazem o0s
recortes que consideram necessarios para reter no tempo e transmitir para as sociedades atuais.

Essa oposicdo entre memoria coletiva e historia, defendida por Halbwachs, se fortalece
na concepcdao historica da divisdo sequencial dos séculos em periodos. Os quais se retém apenas
0 que se julga interessante em uma perspectiva de futuro. Uma histéria acima dos fatos, como
um espectador que a observa de fora e delimita dentro dessa visdo as divisdes de tais periodos.
Assim, a memoria de uma determinada sociedade estende-se até onde ela consegue.

Analisando um periodo da histdria onde havia a auséncia da escrita, podemos utilizar a
arqueologia como ciéncia capaz de compreender um acontecimento de longa duracao através
da investigacdo e estudos de objetos e sitios arqueoldgicos, como 0s encontrados na
microrregido de Parauapebas. Ou ainda, em sociedades e culturas sem esse dominio, podemos
perceber os elementos da memdria. Memdria essa que faz parte do cotidiano dessas sociedades,
intencionalmente ou ndo esse dominio fundamenta as origens. Pois, possibilita mais liberdade
de criacdo, a exemplo dos mitos.

O aparecimento da escrita esta ligado a uma profunda transformacdo da memoria
coletiva. Desde a "ldade Média ao Paleolitico™ aparecem figuras onde se propds ver
"mitogramas" paralelos a "mitologia" que se desenvolve na ordem verbal. A escrita
permite a meméria coletiva um duplo progresso, o desenvolvimento de duas formas
de memoria. A primeira é a comemoracéo, a celebracdo através de um monumento
comemorativo de um acontecimento memorével. A memoria assume entdo a forma
de inscricdo e suscitou na época moderna uma ciéncia auxiliar da historia, a epigrafia.
(LE GOFF, 1924, p. 372)

Certamente, o aparecimento da escrita transforma profundamente o campo das
memodrias, principalmente as coletivas. O que se desenvolvia verbalmente, agora com a escrita,
tem a possibilidade de epigrafes, os quais serdo utilizados principalmente nas comemoracdes,
através de monumentos como estetas e obeliscos, que se multiplicaram no mundo antigo com
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a intencdo de perpetuacdo dessas lembrancas. Depois vieram 0s documentos, que além dos
registros de memorias, possibilitam essa comunicacao através do tempo e espaco e também
permitem ‘“reexaminar, reordenar, retificar frases e até palavras isoladas” (GOODY, 1977,
p.78). E que também podem ser usados como fontes de pesquisas com multiplos olhares e
interpretagdes.

Essas memorias escritas, por consequéncia, podem e muitas vezes sao manipuladas para
interesses proprios ou de um determinado grupo. Comegando com as narragGes das memorias
dos reis, por exemplo, que destacavam as histérias dos seus feitos e financiavam essa
perpetuacdo através do tempo com a criacdo de espacos proprios para isso. Esse novo poder,
por meio de uma atividade intelectual, cria o que Le Goff chama de “memoria artificial escrita”.
E através dos gregos evolui para uma histéria da memaria coletiva, identificada com a poesia e
com a retdrica.

Voltando a discussdo sobre memoria coletiva e suas probleméticas, podemos discutir
um pouco as concepcOes de Michael Pollak, que sinalizam esses conflitos.

H& uma multiddo de motivos, uma multiddo de memorias e lembrancas que tornam
dificil a valorizagdo em relacdo a sociedade em geral e que podem ser a origem de
conflitos entre pessoas que vivenciaram 0 mesmo acontecimento e que, a priori, por
terem elementos constitutivos comuns em suas vidas, deveriam sentir-se como
pertencentes ao mesmo grupo de destino, a mesma meméria. (POLLAK, 1992, p. 205)

E alguns casos, a lembranca das memdrias coletivas tornam-se alvos de conflitos pelos
seus compartilhamentos. A medida que se tem uma série de caracteristicas comuns em relacéo
a uma sociedade que participou de alguma forma de um mesmo acontecimento, surgem também
divergéncias, muitas vezes politicas e/ou ideoldgicas. Que tentam hierarquizar ou até mesmo
se apropriar dessas memdrias com o0 objetivo de reconhecimento de uma estabelecida parcela
dessa sociedade. E o que Pollak conceitua de “trabalho de enquadramento da meméria”, ou
seja, 0 esforco de determinados grupos solidificarem uma histdria social. Grupos, ou até
mesmo, de certa forma e até certo ponto, historiadores. Considerando que essas percep¢des das
lembrangas podem ser em determinados momentos rompidas, alteradas ou reorganizadas em
funcdo de uma reorientacdo desses grupos.

Obviamente que esses conflitos ndo sdo uma constante na historia das sociedades e suas
memorias coletivas. "Quando a memoria e a identidade trabalham por si sos, corresponde as
conjunturas ou periodos calmos, em que se diminui a preocupacdo com a memdria e a
identidade” (POLLAK, 1992, p.207). Assim, essa preocupacdo conflituosa e extrema pela
memoria coletiva geralmente se precede ou sucede a momentos de crise, 0s quais pretendem-
se enaltecer ou esquecer determinados acontecimentos. Ou ainda, manipular tais memdrias.

Quando se pensa em memoria através da historia oral, surgem-se novas indagacdes e
discordancias. Mesmo a tradicdo oral sendo considerada uma fonte de pesquisa, ou seja, um
documento, as memorias transmitidas oralmente necessitam de uma série de procedimentos
metodologicos para que possam ser utilizadas com aprego pelos historiadores que pesquisam
através desse campo. Além das interferéncias diversas que podem acometer a oralidade da
memodria, ela acaba por se traduzir em escrita. Conforme Le Goff (1924) cita na carta concedida
em 1174 por Guy, conde de Nevers, aos habitantes de Tonnerre, “[...] a escrita foi inventada
para conservar a memoria das coisas. [...] reter o que ndo pode ser perpetuado na meméoria fragil
e falivel, por meio de letras que duram para sempre. ” Portanto, ele considera a escrita uma
evolucdo de registro de memdrias. Porém, em algumas situacdes especificas podemos
considerar que a memoria continua frequentemente a fundar-se mais na oralidade que na escrita.

Uma das pertinentes criticas a historia oral € que ela cria representacdes dos
acontecimentos, as quais podem vir carregadas de subjetividades. Enquanto Jacques Le Goff
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compreende que a escrita perpetua uma memoria a qual esse documento seria mais ajustado a
uma tradicdo oral, Michael Pollak defende que a propria intermediacdo do trabalho do
historiador, por si s, ja se apoia em uma reconstrucdo, ndo havendo diferenca entre documento
escrito e documento oral. Dessa forma,

O trabalho do historiador faz-se sempre a partir de alguma fonte. E evidente que a
construcédo que fazemos do passado, inclusive a constru¢do mais positivista, é sempre
tributaria da intermediacdo do documento. Na medida em que essa intermediacao é
inescapavel, todo o trabalho do historiador j& se apoia numa primeira reconstrucao.
Penso que ndo podemos mais permanecer, do ponto de vista epistemoldgico, presos a
uma ingenuidade positivista priméaria. Nao acredito que hoje em dia haja muita gente
gue defenda essa posi¢do. (POLLAK, 1992, p. 207)

Seguindo esse posicionamento, fica claro que o historiador através de suas metodologias
de pesquisas, pode ser agente de interferéncia nessa construcdo, ou reconstrucao de definidas
memodrias, tanto das oralidades, quanto através da escrita, sem citar ainda aqui as possibilidades
de trabalhos com vestigios e as memorias que podem ser reconstruidas atraves deles.

Uma outra questdo concernente a histéria oral é o fato dela ser criticada por ser uma
memoria considerada parcial. Por isso o trabalho do historiador na consulta dessas fontes, deve
exigir mais técnica e procedimentos metodoldgicos eficazes. Capazes de romper com essa Visao
estereotipada da historiografia da memdria oral, seja coletiva ou individual.

Para Pollak, uma das vertentes que pode ser abordada para amenizar as criticas
referentes a historia oral da memoria € justamente controlar as distor¢des, o que ele denomina
de “gestdo de memoria”. Distor¢des as quais, muitas vezes levantam problemas de
interpretacdo, que podem ser consequéncias de entrevistas, ou mesmo da metodologia das
abordagens. Ainda reitera a tendéncia de a histéria valorizar o subjetivo, como maneira de dar
voz aqueles que por muitas vezes ficaram ocultos. “Acredito que as oposicdes binarias, das
quais as discussoes intelectuais fazem grande uso — subjetivo/objetivo, racional/irracional,
cientifico/religioso -s6 servem para fins de acusacdo ou de autolegitimagao. ” (POLLAK, 1992,
p. 211)

Quando se pensa em memdrias, relaciona-se as histérias de vidas, tanto memorias
individuais, quanto memorias coletivas, estdo sempre imbricadas nos momentos de mudancas,
momentos de transformacdes classificadas como historicas. Em vista disso, evidencia-se uma
certa sensibilidade nessa classificacdo. I1sso é bastante interessante porque pode influenciar nas
manipulacdes daquilo que o historiador trabalha.

Ainda se tratando da memoria através da oralidade, podemos destacar outras
problematicas como a possibilidade de se trabalhar uma historia do presente, que pode ser muito
contestada por conta da legitimidade das fontes, 0 que gera inconvenientes, mas isso nao é
obstaculo somente das fontes orais, sabemos que os documentos escritos também podem ser
bastante duvidosos, ja que também sdo passiveis de influéncias e dominios. Essas problematicas
da construcdo das historias nos levam a refletir que,

A historia, que se coloca fora dos grupos e acima deles, ndo vacila em introduzir na
corrente dos fatos divisdes simples e cujo lugar esté fixado de uma vez por todas. Ela
obedece, assim fazendo, somente a uma necessidade didatica de esquematizagao.
Parece que ela considera como um todo, independente em grande parte daquele que o
precede e daquele que o segue, porque ela tem uma tarefa, boa, ma ou indiferente, a
cumprir. (HALBWACHS, 1968, p.82)

Este pensamento de Halbwachs, gera uma inquietacdo. Afinal, qual é de fato a tarefa da
histéria? Essa necessidade de didatica de esquematizacdo corrompe os fatos? Perguntas que
podem ter uma pluralidade de respostas. As quais, podem ainda, ser alteradas no passar do
tempo. A histdria se interessa por diferencas e contradi¢Ges, e quando se trata do seu ensino, ha
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uma pretensdo em reaproximar, de alguma forma, os acontecimentos do passado com a
contemporaneidade, histdria arqueolodgica da regido da Serra dos Carajas e da microrregido de
Parauapebas, mostrada através dos vestigios encontrados e replicados no Centro Mulheres de
Barro, aproxima de certa forma, a historia remota daqui com a contemporaneidade. O passado
e presente se relacionam. E o contato com esses objetos patriménios culturais, facilita a
compreensdo e aprendizagem.

A memoria, seja coletiva ou individual, tem uma grande relacdo com a historia, apesar
da desarmonia entre concepcdes de passado e presente. Ja que para a memoria coletiva o
presente ndo se opde ao passado, seriam periodos vizinhos. Enquanto que para o historiador, 0s
dois periodos tém realidades diferentes. A memoria de uma sociedade estd diretamente
relacionada a memoria dos seus grupos. Consequentemente, muitos acontecimentos também
sdo esquecidos com o desaparecimento ou isolamento desses grupos, ou de seus membros. Essa
possibilidade, por meio do patriménio podemos estudar e compreender uma determinada
sociedade, considerando as complexidades dos diversos grupos sociais e as formas de
apropriacdo desses conhecimentos. Considerando mais uma vez, o olhar do historiador e de
outros profissionais envolvidos. Isso € o que buscamos também nesse trabalho, uma
compreensdo arqueoldgica da historia de Parauapebas através do estudo dos patriménios locais.

O historiador em seu trabalho, busca sempre ser objetivo e imparcial, ainda que tenha
limitagcBes almeja narrativas mais proximas as realidades estudadas, mesmo sabendo que as
memdrias de um grupo, quando pesquisadas de forma oral por exemplo, quase sempre se
contradizem. Apesar de terem um eixo comum, estdo sempre imbricadas de contradicGes.
Segundo Maurice Halbwachs,

A historia pode apresentar-se como a memdria universal do género humano. Mas nao
existe memoria universal. Toda a memdria coletiva tem por suporte um grupo limitado
no espago e no tempo. N&o se pode concentrar num Unico quadro a totalidade dos
acontecimentos passados sendo na condicdo de desliga-los da memoria dos grupos
gue deles guardavam a lembranca, romper as amarras pelas quais participavam da
vida psicoldgica dos meios sociais onde aconteceram, de ndo manter deles sendo o
esquema cronoldgico e espacial (HALBWACHS, 1968, p. 86)

Seguindo esse raciocinio, Le Goff (1924) nos explica que “o estudo da memdria social
¢ um dos meios fundamentais de abordar os problemas do tempo e da histéria”. J& que a historia
esta sempre relativamente ligada a essa memoria, seja oral ou escrita. E a memaria por sua vez
se torna histéria. E esse tempo, visto como momento histérico, foi totalmente diferente para
algumas sociedades, a exemplo da passagem do tipo de memoria oral para o escrito. Escrita
identificada por ele como “memoria artificial”. Essa escrita, interpretacdo do historiador, esta
aberta a um leque de possibilidades, hipoteses. Como o trabalho feito através dos estudos de
vestigios do passado, fontes materiais arqueoldgicas que estimulam e auxiliam o conhecimento
historico, a exemplo da histéria local de Parauapebas que pode ser trabalhada através dos
objetos ceramicos do Centro Mulheres de Barro. Além de conceitos trabalhados em histéria
como a questdo de tempo, espaco e memoria. Instigando os estudantes a se perceberem como
sujeitos historicos e conhecerem 0 mundo ao seu redor.

O que é fato e 0 que sdo hipdteses devem ser também devidamente trabalhados com
esses discentes para que possam ter uma melhor compreensao da historia. “O que € historia? ”
é um dos primeiros conteudos dessas turmas. Baseados nessas inquietac6es e nas possibilidades
curriculares dessas turmas € que consideramos 0s vestigios encontrados em sitios arqueoldgicos
da regido, objetos testemunhos da histdria local, que podem e devem interagir com o ensino de
historia nesse nivel do ensino fundamental e em Parauapebas temos o trabalho e ac¢bes de
conscientizacdo desenvolvidos pelo Centro Mulheres de Barro, que além de um espaco para
exposicdo promove a formacdo artistico-cultural, por meio de oficinas, visitas e acles
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educativas patrimoniais que visam resgatar e dialogar com ao patriménio arqueoldgico, mas
gue tem pouca insercdo nas escolas locais, de tal modo, buscamos neste trabalho diminuir esse
distanciamento.

Através do estudo de diversas experiéncias de aulas envolvendo o patrimdnio cultural,
acreditamos que o patriménio é sim, uma fonte de conhecimentos historicos que estimula nos
estudantes o gosto pelas ciéncias humanas. O uso de fontes historicas, como 0s vestigios
ceramicos, patrimonio cultural material da Regido de Carajas, trabalhados no Centro Mulheres
de Barro, € um caminho a ser percorrido na dindmica das aulas e consequentemente resultam
em aprendizagens significativas. Essa pratica docente de novas abordagens das fontes
estimulam a maior participacdo dos estudantes, sendo assim, a utilizacdo da cultura material no
ensino de historia, uma alternativa viavel para superagdo de dificuldades tanto no ensino como
nas aprendizagens.

O professor ao se utilizar da fonte histérica ndo a utiliza como os historiadores na
academia, mas com o objetivo de levar o aluno a perceber como se constitui a historia,
como os contetdos historicos se contextualizam com essa fonte. A fonte torna-se
entdo, uma ferramenta psicopedagogica que podera certamente auxiliar o professor na
dificil tarefa de estimulagcdo do imaginario do aluno na aprendizagem da histéria
(XAVIER; CUNHA, 2011, p. 3).

Dessa forma entéo, os vestigios ceramicos tratados nesse trabalho, assumem a funcéo e
importancia ao conhecimento historico, ndo s6 como fonte histérica, mas também, como um
recurso pedagdgico em funcao das aprendizagens. Podemos utilizar os vestigios arqueologicos
encontrados na regido como objetos (patrimdnios materiais) que, através da observacdo, analise
e estudo, sdo uma rica fonte de informacdes. Traz consigo todo um contexto historico-temporal
e sistema de relagbes de uma sociedade que deve ser bem explorado pedagogicamente. Os
vestigios ceramicos encontrados no solo de Carajas ndo sdo somente pedacos de argila. Sdo
pedacos da prépria historia da regido de Carajas.
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REFLEXOES SOBRE A TEORIA NDO RECONHECIM’ENTO, IDENTIDADE E
ENSINO DE HISTORIA EM RELACAO AOS POVOS INDIGENAS DO BRASIL
Tatiana Adas Gallo e Andrea Coelho Lastériar

INTRODUCAO

Cheguei a escola bem motivado. Meus pés apertados me faziam andar meio torto.
Adentrei no prédio disposto a aprender coisas dos brancos. Logo de cara, me deparei
com um grupo de colegas. Todos eram um pouco parecidos comigo, e senti que
poderiam ser meus amigos. Fiquei feliz. No entanto, quando fui me aproximando do
local, um deles apontou o dedo para mim e gritou: “Olha o indio que chegou na nossa
escola!!! Olha o indio!”.

Eu fiquei olhando para todas as partes, procurando o tal indio! Achei que era um
passarinho que eu ndo conhecia! Quando eles viram que eu ndo sabia do que falavam,
comegcaram a rir. Sé depois é que me dei conta de que eles falavam de mim.

Pode parecer estranho, mas aquela palavra “indio” eu ndo conhecia. Eu ndo sabia que
existia alguém que se chamava indio. [...] Entendi, entdo, que meus colegas me deram
um apelido. No comecgo, eu até achei legal ter um, mas fui compreendendo que por
causa dele quase sempre eu era isolado nas brincadeiras, no patio, na hora do lanche
ou nas atividades escolares. Percebi que meu apelido era motivo de piada e minha
origem era motivo de chacota. 1sso me deixava muito triste. (MUNDURUKU, 2016).

Embora longo, o trecho citado de Daniel Munduruku constitui o elemento disparador
das reflexdes que pretendemos iniciar. Escritor e professor pertencente a etnia Munduruku,
umas das 305 etnias do Brasil (IBGE, 2013), ele escreveu o relato citado em seu livro Memérias
de Indio: uma quase autobiografia (2016). Ao contar a respeito de seu primeiro dia na escola,
guando tinha, aproximadamente, nove anos, evidencia uma questdo deveras importante, a da
identidade, conceito que envolve a percepcdo de si mesmo, ou, em outras palavras, a
autodefinicéo.

E possivel observar que Daniel nio se identificava como “indio”, tampouco sabia da
existéncia do termo — atualmente, bastante refutado pelo teor colonialista, sendo substituido por
“indigena”. No entanto, embora com caracteristicas fisicas semelhantes as de seus colegas na
escola, era reconhecido por eles como um ser diferente pela sua origem.

Uma situacdo semelhante, embora em uma dimensdo espago-temporal distinta, foi
vivenciada pelo psiquiatra e filésofo Franz Fanon, nascido na Martinica, uma ilha caribenha
que ainda hoje é territdrio ultramarino da Franga. Em sua obra Pele negra, mascaras brancas
(2020), Fanon conta um episddio que 0 marcou:

Eu havia criado, por baixo do esquema corporal, um esquema histérico-racial. Os
elementos que utilizei ndo me foram fornecidos por “residuos de sensagdes e
percepgodes de ordem sobretudo tatil, vestibular, cinestésica e visual”, mas pelo outro,
0 branco que teceu para mim milhares de detalhes, anedotas, relatos. Achava que tinha
de construir um eu fisioldgico, equilibrar o espaco, localizar sensacdes, e eis que me
pediam um suplemento. “Olhe, um negro!” Era um estimulo externo que me futucava
de passagem. Eu esbogava um sorriso.

“Olhe, um negro!” Era verdade, eu me divertia.
“Olhe, um negro!” O circulo pouco a pouco se estreitava. Eu me divertia abertamente.

“Mamae, olhe o negro, estou com medo!” Medo! Medo! E eis que agora eu era temido.
Queria me divertir com isso até engasgar, mas isso havia se tornado impossivel para
mim. (FANON, 2020).
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N&o obstante ser a Martinica um territorio francés, ha diferenciagdo entre martinicanos
e pessoas nascidas na Franca; estas ndo reconhecem os martinicanos como franceses, embora,
conforme Fanon explica, exista uma ideia, na ilha de sua origem, de que sdo franceses. Até
mesmo 0 negro martinicano que vai a Franca, ao voltar para sua terra natal, retorna
transformado, “retornam para ser consagrados” (FANON, 2020), demonstrando a permanéncia
de uma hierarquizacgéo social em razdo da cor da pele no contexto da experiéncia do filosofo,
quando a obra foi escrita®!.

Tal questdo, oriunda de um modelo de dominacdo escravista implementado nas
Américas apds a chegada invasiva de europeus em terras até entdo habitadas por povos
amerindios, ainda reverbera entre as sociedades dos paises americanos, tendo em vista um
processo opressivo imposto a grupos de origem africana.

Estes desdobramentos podem ser vistos, por exemplo, no Brasil, onde ainda verificamos
os reflexos do mito da democracia racial, assim denominado por Roger Bastide em relacdo a
tese edificada por Gilberto Freyre em Casa Grande & Senzala, de que haveria uma suposta
correcdo da distancia social entre senhores e escravizados, em razdo da miscigenagdo
(FREYRE, 2006).

A construgdo de concepgdes colonialistas impacta diretamente na formacdo da
identidade de um povo — no caso brasileiro, dos povos com diferentes culturas que formaram e
ainda formam a populacdo — motivo pelo qual propomos uma reflexdo a respeito da tematica,
com base nas andlises de Charles Taylor, Franz Fanon e Axel Honneth a respeito do
reconhecimento, com foco nos povos originarios do Brasil e a importancia da desconstrucéo de
visdes e modelos histdricos caracterizados por estereétipos e pelo eurocentrismo na esfera
educacional, mais especificamente em um campo de estudo da Didatica, o Ensino de Historia.

O presente artigo objetiva, assim, demonstrar a importancia da superacéo de concepgdes
relacionadas aos povos indigenas do Brasil, oriundas da auséncia de reconhecimento ou do
reconhecimento pautado em uma visao estereotipada e colonialista. Para tanto, pretendemos
relacionar a ideia de reconhecimento de Charles Taylor, a formacdo das identidades e a
desconstrucdo de imagens depreciativas por meio da educacdo, assim como apresentar a
importancia da interacdo — e do reconhecimento reciproco — para o desenvolvimento humano e
descrever a necessidade do rompimento de imagens opressivas e a valorizagdo dos povos
originérios como sujeitos historicos e sociais, ressaltando a funcéo do Ensino de Historia neste
processo.

RECONHECIMENTO E IDENTIDADE

A relacdo entre reconhecimento e identidade — “[...] significando este ultimo termo
qualquer coisa como a maneira como uma pessoa se define, como € que as suas caracteristicas
fundamentais fazem dela um ser humano” (TAYLOR, 1998) — comp®e o cerne da anélise do
filésofo canadense Charles Taylor, no capitulo A Politica de Reconhecimento, presente na obra
Multiculturalismo (1998).

Para Taylor, a forma pela qual os grupos da sociedade sdo reconhecidos ou deixam de
sé-lo esté intrinsecamente relacionado a constituicdo da identidade.
A tese consiste no facto de a nossa identidade ser formada, em parte, pela existéncia

ou inexisténcia de reconhecimento e, muitas vezes, pelo reconhecimento incorrecto
dos outros, podendo uma pessoa ou grupo de pessoas serem realmente prejudicadas,

181 A primeira edicdo da obra foi publicada em 1952.
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serem alvo de uma verdadeira distorcdo, se aqueles que os rodeiam reflectirem uma
imagem limitativa, de inferioridade ou de desprezo por eles mesmos.

O néo reconhecimento ou o reconhecimento incorrecto podem afectar negativamente,
podem ser uma forma de agresséo, reduzindo a pessoa a uma maneira de ser falsa,
distorcida, que a restringe. (TAYLOR, 1998)

Depreende-se desse excerto que a auséncia de reconhecimento ou um reconhecimento
equivocado podem gerar impactos profundos de ordem identitaria, sendo um potencial
instrumento de opressao de determinados grupos que compdem as sociedades atuais, marcadas
por multiplas culturas e identidades.

Taylor desenvolve seu pensamento no sentido de que essas modalidades distorcidas do
reconhecimento expressam uma falta do “respeito devido”, indo, porém, além, uma vez que
“Pode também marcar as suas vitimas de forma cruel, subjugando-as através de um sentimento
incapacitante de 6dio contra elas mesmas. Por isso, o respeito devido ndo é um acto de gentileza
para com os outros. E uma necessidade humana vital” (TAYLOR, 1998).

Tomando-se como exemplo a Histdria do Brasil, vale ressaltar que os povos indigenas
do Brasil foram aldeados e catequizados por padres jesuitas, membros da Companhia de Jesus.
Também os africanos escravizados, espoliados de sua liberdade e de seu territorio de origem,
eram separados de suas familias e de membros da mesma etnia, dificultando a formagao de
lacos entre seus pares e, consequentemente, revoltas; a eles ficavam proibidas quaisquer
praticas religiosas ou manifestacdes culturais de matriz africana (SCHWARCZ; STARLING,
2015).

Ainda que tais grupos resistissem, cada qual & sua maneira, a dominacéo europeia, tais
atos expressam a intencdo de expropriar-lhes elementos de sua cultura e de sua identidade, bem
como de lhes conferir projecGes de cunho inferior e estereotipadas, praticas que puderam
acarretar o reconhecimento de si proprios de forma distorcida. Na perspectiva de Taylor, a
autodepreciacao dos negros

[...] torna-se um dos instrumentos mais poderosos da sua propria opressao. A primeira
coisa que deveriam fazer era expiarem essa identidade imposta e destrutiva.
Recentemente, afirmou-se 0 mesmo sobre os indigenas e 0s povos colonizados, em
geral. Pensa-se que desde 1492 os europeus tém vindo a projectar desses povos uma

imagem de seres um tanto inferiores, “incivilizados”, e que, através da conquista ¢ da
forca, conseguiram impd-la aos povos colonizados. (TAYLOR, 1998)

Retomando os trechos de Munduruku e Fanon, verificamos que os efeitos de um
reconhecimento opressivo continuaram a ocorrer mesmo depois do término oficial dos regimes
coloniais, em diversos contextos. No entanto, a valorizagdo do reconhecimento em uma
dimensdo pautada no devido respeito vem sendo tratada em diversas esferas e por diversos
pensadores.

Segundo Taylor, o advento das sociedades modernas possibilitou o surgimento da
identidade individualizada, originada do processo de constituicdo do individuo pautado na
razao e nos ideais iluministas. Com o declinio das sociedades estamentais, foi possivel, gracas
a uma mudanca de énfase moral, a construcdo de um novo conceito, a que ele denomina
autenticidade.

O filésofo canadense, ainda, demonstra que a relagao entre identidade e reconhecimento

se estreitam nesse contexto, desenvolvendo-se uma relagdo de carater dialégico no tocante a
condi¢cdo humana.

Tomamo-nos em verdadeiros agentes humanos, capazes de nos entendermos e, assim,

de definirmos as nossas identidades, quando adquirimos linguagens humanas de
expressdo, ricas de significado. Tendo em atencéo o0s objetivos a que me propus com
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este trabalho, defino linguagem no sentido lato, abarcando néo s6 as palavras que
proferimos, mas também outros modos de expressao, através dos quais nos definimos,
incluindo as “linguagens” da arte, do gesto, do amor, € outras do género. As pessoas
ndo aprendem sozinhas as linguagens necessarias a autodefinicdo. Pelo contrério, elas
sdo0-nos dadas a conhecer através da interaccdo com aqueles que sdo importantes para
nos — os “outros-importantes”, como George Herbet Mead lhes chamou. A linguagem
da mente humana é, neste sentido, ndo monoldgica, ndo algo que se consiga sozinho,
mas dialdgica. (TAYLOR, 1998)

A linguagem ja foi considerada fundamental para a organizacdo do pensamento e 0
desenvolvimento humano na perspectiva da teoria historico-cultural de Lev Vigotski, que
salienta o papel da interacdo neste processo. Alexander Luria, ao explicar a denominagao dessa
teoria, também ressalta, em relagdo ao elemento historico conferido por Vigotski, que

O elemento “histérico” funde-se com o cultural. Os instrumentos que o homem usa
para dominar seu ambiente e seu préprio comportamento ndo surgiram plenamente
desenvolvidos da cabeca de Deus. Foram inventados e aperfeicoados ao longo da
historia social do homem. A linguagem carrega consigo conceitos generalizados, que
sdo a fonte do conhecimento humano (LURIA, 2018).

No tocante a formacéo da identidade, Taylor reafirma a importancia da relacao dialégica, que
pressupde a interacdo com o outro, em diversos momentos da vida

Assim, a descoberta da minha identidade ndo significa que eu me dedique a ela

sozinho, mas, sim, que eu a negoceie, em parte, abertamente, em parte, interiormente,

com os outros. E por isso que o desenvolvimento de um ideal de identidade gerada

interiormente atribui nova importancia ao reconhecimento. A minha prépria

identidade depende, decisivamente, das minhas reagdes dialégicas com 0s outros.
(TAYLOR, 1998)

Recuperando Hegel, o filésofo também destaca a importancia do reconhecimento nos
planos intimo e social, sustentando que o reconhecimento igualitario € pressuposto para uma
sociedade democratica saudavel, sendo que eventual recusa de reconhecimento é
potencialmente um fator de opresséo.

E importante, portanto, o reconhecimento do valor das diferentes culturas. Neste
tocante, Taylor menciona Fanon e sua obra Os Condenados da Terra, referenciando seu papel
fundamental para a transi¢cdo da maneira de se olhar para o reconhecimento como elemento de
formacédo humana, pois elevou préaticas de auséncia de reconhecimento ou de reconhecimento
equivocado a ofensas. Ao cita-lo, explica que Fanon foi responsavel por tais transformacdes,
pois “defendia que a principal arma dos colonizadores era a imposicdo da imagem que eles
concebiam dos colonizados sobre os povos subjugados” (TAYLOR, 1998), sendo que a sua
libertacdo pressupunha que imagens autodepreciativas fossem eliminadas.

A desconstrucdo de imagens aviltosas constitui elemento basal para a transformacéo da
compreensdo de grupos oprimidos ao longo da histéria. Em Pele negra, mascaras brancas,
Fanon explica que “Uma crianga negra normal, tendo crescido em uma familia normal, passara
a ser anormal ao menor contato com o mundo branco” (2020). Isto porque as relagdes sociais
estabelecidas com a populacdo negra foram edificadas com base em imagens ligadas a vilania
ou a figuras desprezadas socialmente, como no caso trazido pelo préprio autor das
representacoes em revistas ilustradas: “E o Lobo, o Diabo, o Génio Maligno, o Mal, o Selvagem
sdo sempre representados por um negro ou um indio” (FANON, 2020), o que leva uma crianca
negra a se identificar com a figura vencedora, branca, dificultando a percepc¢éo de si enquanto
negro e causando-lhe desdobramentos até mesmo na esfera psicoldgica.

O filésofo martinicano também se debruca sobre a teoria do reconhecimento de Hegel,
relacionando-a com a dimensdo humana e reforcando a necessidade de reconhecimento
reciproco.
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O homem s6 é humano na medida em que busca se impor a outro homem, a fim de
ser reconhecido pelo outro, é esse outro que permanece o tema de sua acio. E desse
outro, do reconhecimento por parte desse outro, que dependem seu valor e sua
realidade humanos. E nesse outro que se condensa o sentido de sua vida. (FANON,
2020).

Além dos expoentes mencionados, é interessante mencionar a teoria social de carater
normativo de Axel Honneth, desenvolvida em Luta por reconhecimento: a gramatica moral
dos conflitos sociais (2003). Esse fil6sofo alemédo também estrutura seu pensamento em Hegel
para tratar do reconhecimento reciproco.

O ponto de partida dessa teoria da sociedade deve ser constituido pelo principio no
gual o pragmatista Mead coincidira fundamentalmente com o primeiro Hegel: a
reproducdo da vida social se efetua sob o imperativo de um reconhecimento reciproco
porque os sujeitos so podem chegar a uma auto-relagdo pratica quando aprendem a se
conceber, da perspectiva normativa de seus parceiros de interacdo, como seus
destinatarios sociais. (HONNETH, 2003).

Em consonancia com Taylor e Fanon, Honneth reconhece a interacéo, caracterizada pela
ampliacdo simultanea das relacBes de reconhecimento mdatuo, como pressuposto para 0
processo de individuacao. Ele afirma, ainda, que

A hipdétese evolutiva assim tracada, porém, so pode se tornar a pedra angular de uma
teoria da sociedade na medida em que ela é remetida de maneira sistemética a
processos no interior da praxis da vida social: sdo as lutas moralmente motivadas de
grupos sociais, sua tentativa coletiva de estabelecer institucional e culturalmente
formas ampliadas de reconhecimento reciproco, aquilo por meio do qual vem a se
realizar a transformacéo normativamente gerida das sociedades. (HONNETH, 2003)

Com base em uma classificacdo tripartite de formas de reconhecimento — dedicacdo
emotiva, reconhecimento juridico e assentimento solidario — Honneth desenvolve sua teoria no
sentido de que, havendo desrespeito a uma delas, abre-se campo para luta pelo reconhecimento.
Esse desrespeito pode ocorrer de diversas maneiras, sendo um exemplo a negagéo de direitos.

Se pensarmos nos relatos de Munduruku e Fanon transcritos anteriormente,
depreendemos que a questdo do desrespeito a grupos de origem ou culturas diversas insere-se
no universo das linhas de pensamento apresentadas. Elas demonstram a atualidade da discusséo,
ainda mais em um contexto histérico-cultural marcado pelo multiculturalismo.

Com base no exposto, surge o questionamento a respeito do papel da educacdo nos
processos de reconhecimento de grupos historicamente lesados, como negros e indigenas.
Taylor (1998) destaca a esfera educacional como elemento central das discussdes sobre a
necessidade de mudancas nas imagens que se colocam de tais grupos, superando concepgoes
que hierarquizem culturas. A defesa dessas mudancas encontra-se, segundo ele,

[...] na possibilidade de os estudantes do sexo feminino e os que pertencem a grupos
excluidos apreenderem, directamente ou por omissdo, uma imagem depreciativa deles
mesmos, como se toda a criatividade e mérito fossem inerentes aos homens de origem
europeia. Alargar e alterar o curso revela-se, por isso, uma medida essencial, ndo tanto
em nome de uma cultura mais vasta para todos, que ird conceder o devido
reconhecimento aos que, até entdo, eram vitimas de exclusdo. A premissa que esta por
detras destas exigéncias é a de que o reconhecimento forja a identidade, em particular,
na perspectiva de Fanon: geralmente, os grupos dominantes consolidam a sua
hegemonia, inculcando uma imagem de inferioridade nos grupos subjugados. A luta
pela liberdade e pela igualdade deve, por conseguinte, passar por uma reformulacdo
dessa imagem. Os cursos multiculturais visam ajudar nesse processo. Embora ndo seja
frequentemente explicitado, a légica que esta por detras destas exigéncias parece
depender da premissa de que devemos igual respeito a todas as culturas.
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Podemos, entdo, neste momento, refletir a respeito da funcdo da educagdo multicultural
e transformadora proporcionada no ambito do Ensino de Histdria, campo de estudo de extrema
relevancia para a formacdo humana.

A Histdria possibilita ao ser humano o entendimento sobre as relac@es sociais que ele
vivencia, além de permitir a compreensdo dos processos histéricos que levaram ao
desenvolvimento das conjunturas do presente, ao estabelecimento das sociedades e das relacGes
a elas intrinsecas, suas mazelas e suas contradigcdes. E importante, todavia, entender que a
Histdria ndo se limita a compreensdo do presente por meio do estudo do passado para projecdo
de um futuro melhor. E necesséario compreender que se trata de questdo mais profunda, que diz
respeito e atinge tema correlato e indissociavel do Ensino da Historia: a constituicdo de
identidades.

A respeito das diversas identidades, Circe Maria Fernandes Bittencourt, pesquisadora e
professora da Faculdade de Educagéo da USP (FE/USP), ao lecionar acerca dos objetivos do
Ensino de Histdria, destaca que a identidade nacional é uma das identidades a serem
estabelecidas pelo ensino da disciplina. Ela orienta seu raciocinio de modo a ressaltar a sua
importancia para a formacao cidadd, explicitando a tendéncia de uma historia voltada para a
formacdo politica do aluno, ou seja, de um “cidadao politico” e, consequentemente, de um
“cidadao critico”. Nas palavras da autora,

[...] a finalidade de uma formacdo politica atribuida ao ensino de Histdria esta
articulada a outra significante finalidade: a da formacdo intelectual. A formacéo
intelectual pelo ensino da disciplina ocorre por intermédio de um compromisso de
criagdo de instrumentos cognitivos para o desenvolvimento de um “pensamento
critico”, o qual se constitui pelo desenvolvimento da capacidade de observar e
descrever, estabelecer relagGes entre presente—passado—presente, fazer comparagdes
e identificar semelhancas e diferencas entre a diversidade de acontecimentos no
presente e no passado. (2011)

Tratando-se de educacao, ndo é possivel deixar de lado o perfil de politica publica que
Ihe é correlata. Assim, vale destacar a promulgacéo de leis voltadas para a insergcdo de tematicas
relevantes e que refletem a luta pelo reconhecimento de grupos historicamente subjugados no
ambito da sociedade brasileira.

A Lei n° 10.639/2003 alterou a redacao do artigo 26-A da Lei n° 9.394/1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), posteriormente também modificado pela Lei n°.
11.645/2008, para incluir a obrigatoriedade do estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio publicos e privados
no Brasil.

Tendo em vista que nossa andlise visa centrar a aten¢do a respeito dos povos indigenas
do Brasil, aprofundaremos nossas reflexdes com esse foco, especialmente porque, mesmo com
a articulagdo e conquistas do movimento indigena — com atuacdo significativa no Brasil atual —
e com 0s avancos na consagracdo formal de direitos, ainda se mantém consolidadas algumas
narrativas sobre os povos indigenas do Brasil que refletem uma visdo colonialista e
hierarquizada e que sdo reproduzidas na esfera educacional — seja em livros didaticos, em sala
de aula ou no contexto das relagdes interpessoais dentro da escola.

Como, entdo, romper com essas imagens que depreciam 0s povos originarios, causando-
Ihes desdobramentos sobre o proprio modo como se compreendem na sociedade brasileira
através do Ensino de Historia?

O estudo da Historia Indigena encontra-se vinculado a formacéo de identidades, assim
como a formag&o politica e intelectual, direcionadas para a formacao e o desenvolvimento de
um pensamento critico. A histdria dos povos indigenas brasileiros constitui parcela fundamental

228



da Histdria do Brasil, ndo se limitando, entretanto, ao passado. Pelo contrario, estes grupos
fazem parte da populacéo brasileira ainda atualmente e vivenciam problematicas atuais, como
exemplos: séo cidaddos, muitos deles exercendo o seu direito de voto; articulam-se no chamado
movimento indigena, buscando a efetivacao de seus direitos — 0s quais, alis, sdo consagrados
pela Constituicdo Federal de 1988; estdo sujeitos a consequéncias advindas de outros contextos,
como doengas de amplitude mundial — a Covid-19, cujo contagio afetou 162 povos originarios
e contagiou 61.260 indigenas, levando 1.233 deles a morte, segundo dados do Instituto
Socioambiental, em 22 de novembro de 2021; entre outros.

Sua historia, portanto, é fundamental com todos os elementos que a envolvem, como
subjugacdo, genocidio indigena, resisténcia, luta por direitos etc. Entretanto, coloca-se como
condicionante para a transformacéo da visdo constituida desses grupos privilegiar abordagens
que protagonizem os proprios indigenas como sujeitos histéricos e atores sociais,
desconstruindo preconceitos e esteredtipos.

A corrente de estudo que consagra o estudo da historia dos povos indigenas a partir
dessas premissas é a Nova Histéria Indigena, cuja finalidade nos é esclarecida pela historiadora
Luisa Tombini Wittman: “[...] busca conhecer acdes e interpretagdes de sujeitos € povos
indigenas, diante de realidades diversas, ao longo da historia do Brasil. Tem, assim, consolidado
um importante espaco nos estudos historicos” (WITTMANN, 2015).

Seguindo a linha da renovagdo das abordagens a respeito das sociedades indigenas,
também as licBes das pesquisadoras Marcia Elisa Teté Ramos, Marlene Rosa Cainelli e Sandra
Regina Ferreira de Oliveira sdo relevantes. Elas afirmam que em livros didaticos de Historia

A abordagem pertinente sobre a questao indigena deveria partir da ideia de que existe
uma unidade (multiculturalismo) pautada na diversidade (especificidades). Ao mesmo
tempo que devemos nos reconhecer sob a égide da igualdade, a diversidade dentro da
unidade significa que da mesma forma precisamos nos reconhecer e nos respeitar
como grupos com caracteristicas diferenciadas. (RAMOS; CAINELLI; OLIVEIRA,
2018, p. 67)

Luisa Tombini Wittman complementa sua fala, apresentando a importancia de situar e
valorizar a presenca dos povos originarios no presente, sujeitos sociais atuantes na sociedade
brasileira.

E chegada a hora de lidar com a heranca que relega os indigenas a um passado distante,
como seres praticamente sem histéria e sem futuro. Eles foram e sdo sujeitos da
histéria do Brasil. Se, por um lado, ndo foram vitimas passivas, por outro, ndo
permaneceram intactos no contato com o outro. Diante da nova realidade, alteraram
sua cosmologia, transformaram a si mesmos. Por isso, é importante ir além da visao
de um processo geral de dominacdo que afeta apenas negativamente as sociedades
indigenas. (WITTMANN, 2015)

O reconhecimento das popula¢des indigenas a partir de visdes plurais, valorizando-se o
modo como eles mesmos se percebem e se constituem e como suas culturas e sua histéria foram
e sdo construidas com base no préprio olhar é, portanto, um movimento em curso e que precisa
ser debatido, difundido e incentivado. Ha, atualmente, muitos escritores indigenas que contam
suas historias, como € o caso do préprio Daniel Munduruku. Também hé inimeros recursos
midiaticos que possibilitam conhecer e dialogar com membros dos povos originarios, incluindo
até mesmo associacdes que divulgam as culturas indigenas, como é o caso da ASCURI
(Associacdo Cultural dos Realizadores Indigenas), que produz contetdos audiovisuais.

CONSIDERACOES FINAIS
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As contribuigdes tedricas de Taylor, Fanon e Honneth permitem concluir a importancia
do reconhecimento quando se trata do conceito de identidade e de que forma estas questfes se
relacionam as relagdes estabelecidas nas sociedades humanas.

A difusdo de concepcdes colonialistas, marcadas por imagens e narrativas depreciativas
de grupos indigenas e de origem africana coloca-se como algo a ser desconstruido, em um
processo no qual se faz necessario o envolvimento da educacéo, tanto em termos de politicas
publicas educacionais, quanto em relagdo as préaticas pedagogicas.

Dessa forma, 0 Ensino de Historia é um campo de estudo fundamental e com potencial
catalizador de uma Nova Historia Indigena, cujos agentes principais desenvolvedores de
concepcdes que revelam as suas identidades, possibilitando aos profissionais da educacao
recursos para que sejam produzidos novos sentidos e 0 reconhecimento desses grupos com o
devido respeito pela sociedade brasileira.
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A coletanea Do local ao global: perspectivas
para o Ensino de Historia e a Pesquisa na
Amazonia redne um conjunto de
pesquisadores (as) que se destacaram
COMOo apresentadores (as) de trabalho na
[V Semana de Historia da UNIFESSPA /
Xinguara e no | Simpaosio Internacional de
Historia do Instituto de Estudos do Tropico
Umido. O tema escolhido, arrojado e
aberto a boas discussoes, reuniu
trabalhos de diversas temporalidades e
espacialidades em um evento que ja se
consolidou na agenda dos docentes da
UNIFESSPA e de diferentes instituicdes de
Ensino Superior e do Ensino Basico; tem
Sido marcante para as experiéncias dos
discentes dos diferentes niveis
educacionais.
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